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Wstep

Program wychowania przedszkolnego Tablit powstat w wyniku naszego zaniepo-
kojenia zwigzanego ze zjawiskiem infantylizacji' i upraszczania celéw oraz tresci
ksztatcenia dotykajgcych cztowieka w kluczowym dla jego rozwoju etapie - edu-
kacji przedszkolnej. Widzimy, Ze to, co oferuje sie dzieciom w przedszkolu, czesto
nie odpowiada ich potrzebom i mozliwosciom, a wspdtczesne przedszkola jakby
nie dostrzegaly kontekstu, w ktérym na co dzieni funkcjonujg dzieci (m-learning,
wszechstronnie stymulujace i rozwijajace zabawki, ktére majg w domach itp.).

W programie Tablit kontekstem wszelkiej dziatalnoSci dziecka uczyniliSmy
$wiat przyrody (science). Podstawa programowa wychowania przedszkolnego
jest bardzo uboga w te tresci, zwlaszcza w tresci dotyczace przyrody nieozy-
wionej, a przeciez to zagadnienia bliskie dziecku, bardzo dla niego atrakcyjne
i dodatkowo stwarzajgce mu mozliwosci podejmowania réznorodnej aktywno-
$ci badawczej (obserwowania, eksperymentowania, eksploracji, dokonywania
pomiaréw itp.).

ZauwazyliSmy réwniez, Ze dzieci w wieku przedszkolnym bywaja traktowane
jako nieporadne, niezdolne do podejmowania samodzielnych zadan, w tym dziatan
badawczych. Pomimo wielu pojawiajacych sie na rynku edukacyjnym publikacji
metodycznych promujacych aktywizujace metody pracy we wczesnej edukacji
wiekszos$¢ nauczycieli wykorzystuje je okazjonalnie, traktujac jako dodatek do
procesu dydaktycznego, nierzadko w sposéb niewtasciwy lub nawet btedny, bez
refleksji na temat ich wartosci edukacyjnej. Trudno dziwi¢ sie nauczycielom, gdyz
btadza w gaszczu nowatorskich, a czesto pseudonowatorskich rozwigzan meto-
dycznych, nie otrzymuja rzetelnej informacji na temat skutecznosci tych metod
oraz odpowiedniego wsparcia w ich wykorzystywaniu w procesie nauczania. Do-
taczane do programéw przewodniki metodyczne, szczegétowo rozpisujace kazda
czynno$¢ nauczyciela i uczniow w kazdym dniu pobytu dziecka w przedszkolu,

! 0 infantylizacji wczesnej edukacji pisze m.in. D. Klus-Stariska w pozycji Behawiorystyczne Zrédta
myslenia o nauczaniu, czyli siedem grzechéw gtéwnych wczesnej edukacji, w: Wezesna edukacja. Miedzy
schematem a poszukiwaniem nowych ujec teoretyczno-badawczych, red. D. Klus-Stanska, E. Szatan,
D. Bronk, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 2006. Autorka zauwaza, ze infantylizacja
tresci dotyczy zaréwno przyrodniczych, jak i spotecznych dziedzin, a przejawia sie w omawianiu
zjawisk doskonale znanych dzieciom, opisywanych w kategoriach estetycznych, a nie naukowych.



prowadza do intelektualnego paralizu nauczycieli?. Chcac unikna¢ tego zjawiska,
zaproponowali$my czterotygodniowe projekty edukacyjne realizowane w cig-
gu catego roku przedszkolnego. Kazdy projekt, mimo Ze ma state (niezmienne)
elementy, pozwalajgce dzieciom na podejmowanie samodzielnych dziatan, a na-
uczycielom (przy kazdym realizowanym projekcie) na doskonalenie umiejetnosci
zwiazanych z jego wprowadzaniem, obfituje w ré6znorodne propozycje zadan dla
dzieci, z ktérych nauczyciel musi wybrac to, co dla jego grupy bedzie najbardziej
wartoSciowe. Mozliwo$¢ elastycznej realizacji propozycji zawartych w programie
pozwala nauczycielowi na twérczg i refleksyjna prace.

Kolejnym problemem, na ktéry zwréciliSmy uwage, jest to, ze edukacja przed-
szkolna nie realizuje celéw zwigzanych z edukacja informacyjno-komunikacyjng
(brak zapisu w podstawie programowej), chociaz ,,nowy system edukacyjny nasta-
wiony na ksztatcenie catego spoteczenstwa przez cate Zycie nie moze by¢ oparty
wytacznie na bezpos$rednim kontakcie uczacego sie z uczagcym w klasie (...). Wy-
maga wypracowania i wprowadzenia do praktyki istotnie nowych metod dydak-
tycznych, a nie tylko uzupetnienia starych metod wypracowanych przed wiekami,
przy zatozeniu centralnej roli nauczyciela, o incydentalne uzycie komputeréw”3,
W programie Tablit przygotowali$my materialty dostosowane do uzytku na tabli-
cach multimedialnych i tabletach. Sg to m.in. animacje oraz oparte na nich filmiki
przyblizajace dzieciom zjawiska przyrodniczo-naukowe. Nauczyciele prowadza
cze$¢ zajed, positkujac sie tymi materiatami (prezentowanymi na tablicy multi-
medialnej). Wiekszo$¢ materiatow jest interaktywna, czyli wymaga reakcji i dzia-
tan dzieci. Odpowiada to ich preferencjom poznawczym opisanym przez Marca
Prensky’ego jako cechom typowym dla wspotczesnych digital natives®*.

Edukacja (w tym rowniez przedszkolna) powinna sprzyja¢ rozwijaniu umie-
jetnosci prowadzenia rozmowy, prezentowania argumentdéw, dyskusji itp. Nieste-
ty, wyniki badan® pokazujg, ze spos6b komunikowania sie nauczyciela z uczniami
ma charakter dyrektywny, nauczyciel czesto narzuca swoje zdanie i swoj punkt
widzenia uczniom, a ci nie majg mozliwosci zbudowania dtuzszej wypowiedzi

2 Ibidem, s. 21.

3 W. Cellary i in., E-Wielkopolska. Strategia budowy i rozwoju spoteczeristwa informacyjnego
w wojewddztwie wielkopolskim, Ogélnopolska Fundacja Edukacji Komputerowej, Poznan 2004, s. 18.

* M. Prensky, Digital Natives, Digital Immigrants, <http://www.marcprensky.com/writing/
Prensky%?20-%20Digital%20Natives,%20Digital%20Immigrants%20-%20Part1.pdf> [dostep:
17.11.2014].

5 M.in. badan przeprowadzonych przez Matgorzate Stawinskg (M. Stawinska, Konstruowanie
wiedzy na zajeciach w przedszkolu, Impuls, Krakéw 2010), Matgorzate Zytko (M. Zytko, Pozwdlmy
dzieciom méwic i pisa¢, Centralna Komisja Egzaminacyjna, Warszawa 2010), Dorote Klus-Stanska
(D. Klus-Stanska, Konstruowanie wiedzy w szkole, Wydawnictwo UWM, Olsztyn 2000), Ewe Bochno
(E. Bochno, Rozmowa jako metoda oddziatywania wychowawczego. Studium teoretyczno-empiryczne,
Impuls, Krakéw 2004) oraz J6zefe Batachowicz (J. Batachowicz, Style dziatan edukacyjnych nauczy-
cieli klas poczqgtkowych. Miedzy uprzedmiotowieniem a podmiotowoscig, Wydawnictwo Comandor,
Warszawa 2009).



i wyrazenia wtasnego zdania. ,Nauczyciel powinien pokazywac¢ swoim przykta-
dem warto$¢ refleksji - zadawac prowokacyjne, ktopotliwe, oryginalne pytania,
wskazywac na nieodKkryte obszary, tajemnice, utwierdza¢ uczniéw w przekonaniu,
ze ich dociekania sg wazne i cenne (nie ignorowac ich ani nie bagatelizowac)”®.
W programie zastepujemy nieskuteczng pogadanke uczaca ,sposobu méwienia,
ktory nigdzie oprocz szkotly nie bedzie wykorzystywany”” nieznang do tej pory
w Polsce metodg modelowania dialogéw Questioning the Author®. W tej metodzie
nauczyciel, stosujac aktywne stuchanie (za pomoca stéw wyrazajacych zainte-
resowanie i parafrazy wypowiedzi dzieci), stawia pytania otwarte i zacheca do
dyskusji nad problemem, a takze aktywizuje do formutowania i wyrazania opinii
na temat zjawisk przyrodniczych prezentowanych na animacjach multimedial-
nych. W konsekwencji wymiany pomystéw i pogladéw dzieci budujg naukowe
wyjasnienia, a jednoczes$nie rozwijaja umiejetnosci komunikowania sie.

Jednym z celéow projektu Tablit jest uwzglednienie celéw zwigzanych z edu-
kacja w zakresie jezyka obcego. Obowigzkowa nauka jezyka obcego w Polsce
rozpoczyna sie na I etapie edukacji szkolnej, ale s3g juz plany, aby wiaczy¢ ja tez
do wychowania przedszkolnego, poszerzajac cele i tre$ci zawarte w podstawie
programowe;j. , Ksztatcenie jezykowe jest zadaniem dtugofalowym, trwajacym
przez cate zycie. Wymaga wiec statej promocji i statego wspierania wszystkich
szczebli systemoéw edukacyjnych - poczawszy od przedszkola az do instytucji
ksztatcacych dorostych™. Dzieci w przedszkolach uczg sie jezyka angielskiego pod-
czas dodatkowych zaje¢, a wiec czesto bez spdjnosci oraz integracji z pozostatymi
zajeciami realizowanymi w aktywnosciach dziennych. Od 1 wrze$nia 2013 roku,
w zwigzku ze zmiang finansowania, ograniczono liczbe zaje¢ dodatkowych, w tym
nauki jezyka angielskiego w wielu przedszkolach. Tablit przewiduje modut jezyka
angielskiego i dzieki implementacji materiatu na platformie edukacyjnej nauczyciel
nie musi zna¢ jezyka angielskiego, aby stworzy¢ dzieciom warunki do jego nauki.
Dzieci uczg sie stéw i zwrotow w jezyku angielskim za posrednictwem materia-
t6w multimedialnych (bankéw stéw angielskich i gier edukacyjnych w jezyku
angielskim) zwigzanych tematycznie z zagadnieniami realizowanymi w ramach
programu. Przyczynia sie to do wigzania nowego jezyka ze zdarzeniami, w ktérych
uczestnicza dzieci i pozbawia go nienaturalnosci i obcoSci.

Nad powstaniem programu pracowat interdyscyplinarny zespot, dzieki ktd-
remu udato sie (cho¢ czeSciowo) stworzy¢ unikatowa oferte programowsa dla

% I. Czaja-Chudyba, Jak rozwija¢ zdolnosci dziecka, WSiP, Warszawa 2009, s. 105-106.

7 D. Klus-Stanska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, WSiP, Warszawa 2005,
s. 86.

8 Metoda modelowania dialogéw Questioning the Author zostata stworzona przez Isabel L. Beck
i Margaret G. McKeown w USA i szczeg6towo omdwiona jest w rozdziale ,Metoda Questioning the
Author (QtA)".

 Rada Europy. Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie,
Wydawnictwa CODN, Warszawa 2003, s. 17.



przedszkoli. W latach 2013/2014 oraz 2014/2015 program testowano w kilku
przedszkolach i byt on modyfikowany w miare pojawiajacych sie watpliwos$ci
i sugestii dzieci, nauczycieli, rodzicéw. Dzieki temu stat sie rodzajem badan w dzia-
taniu - najlepszej, jak sie wydaje, strategii doskonalenia praktyki kulturowej, jaka
jest edukacja.

Program ten nie mogtby powstac bez zespotu ludzi, ktérzy wspéttworzyli jego
wybrane elementy, czuwali nad jego poprawnos$cig merytoryczng oraz admini-
strowali projektem, w ramach ktérego zostat on opracowany.

Zarzad projektu i pomystodawcy programu:

prof. dr hab. Katarzyna Dziubalska-Kotaczyk - kierownik projektu
dr Anna Basinska - kierownik procesu dydaktycznego

dr Dawid Pietrala - koordynator dziatan

Teresa Pietrala - mentor metody QtA

Urszula Zielinska - ekspert dydaktyki jezyka angielskiego

Tworcy scenariuszy oraz wybranych elementoéw programu:

dr hab. Btazej Smykowski
dr Michat Klichowski

dr Tomasz Przybyta

dr Jarostaw Weckwerth
Bogumita Adamczak
Katarzyna Tomczak
Maria Marczewska
Katarzyna Przybycin
Agnieszka Fejfer-Trzaska
Katarzyna Jankowiak
Agnieszka Zdybel
Barbara Kosowska
Katarzyna Augustyniak
Anna Dunajska-Weckwerth
Elzbieta Burzynska

Administracja projektem:

Marek Fertig

Joanna Kaczmarek-Goérzynska
Mikotaj Ptaczek

Dawid Tobolski

Katarzyna Gtuszek-Krawiec
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Zatozenia programu wychowania
przedszkolnego Tablit

Konstruktywistyczne podejscie do wiedzy i uczenia sie

Konstruktywistyczna perspektywa ujmowania nauczania i uczenia sie akcentuje
aktywno$¢ uczacego sie, w wyniku ktérej podmiot buduje swa rzeczywistos¢?.
Konstruktywizm podkresla, ze ,nie da sie tak po prostu drugiej osobie opisaciob-
jasnic¢ $wiata, by go dobrze, osobiscie rozumiata i umiata w nim dziata¢”? ,Uczacy
sie aktywnie konstruujg wtasng wiedze, a nie przyswajaja ja jako przekazang przez
nauczycieli, gdyz ludzie nie sa rejestratorami informacji, ale budowniczymi struktur
wlasnej wiedzy”3. W zwiazku z tym uczenie sie z perspektywy konstruktywizmu
jest samoregulacyjnym procesem zmagania sie z konfliktem miedzy istniejgcymi,
osobistymi modelami Swiata, a docierajacymi informacjami z zewnatrz*.

Do najistotniejszych tez dydaktyki inspirowanej konstruktywizmem nalezg
nastepujace®:

o aktywno$c¢ ucznia zawsze powinna by¢ punktem wyjscia procesu uczenia sie.
Oznacza to, ze nauczyciel powinien pozostawi¢ uczniowi czas na samodzielne
(czasami nieudolne) préoby radzenia sobie z sytuacja poznawczg;

¢ kluczowe w nauczaniu jest stawianie ucznia w sytuacjach problemowych,
czyli takich, ktére wywotuja u niego konflikt poznawczy i wymuszaja podjecie
dziatan majacych na celu jego zniwelowanie;

¢ w celu wsparcia procesu uczenia sie przez nauczyciela znaczaca jest znajo-
mos¢ przed-wiedzy ucznia, czyli tego, co juz wie na dany temat w momencie
rozwigzywania zadania;

!'S. Dylak, Konstruktywizm jako obiecujqca perspektywa ksztatcenia nauczycieli, w: Wspétczesnos¢
a ksztatcenie nauczycieli, red. H. Kwiatkowska, T. Lewowicki, S. Dylak, WSP ZNP, Warszawa 2000.

2 D. Klus-Stanska, ]. Kruk, Tworzenie warunkéw dla rozwojowej zmiany poznawczej i konstruowania
wiedzy przez dziecko, w: Pedagogika wczesnoszkolna - dyskursy, problemy, rozwiqzania, red. D. Klus-
-Stanska, M. Szczepska-Pustkowska, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2009, s. 465.

3 F.C. Lunenburg, Constructivism and Technology: Instructional Designs for Successful Education
Reform, ,Journal of Instructional Psychology” 1998, nr 2, za: S. Dylak, Konstruktywizm jako obiecujgca
perspektywa..., op. cit.

* S. Dylak, Konstruktywizm jako obiecujqca perspektywa..., op. cit.

5 D. Klus-Stanska, Dydaktyka wobec chaosu pojec i zdarzer, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”,
Warszawa 2010, s. 313-314.
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¢ nauczanie polega bardziej na rozpoznawaniu przez nauczyciela, co ma na
mysli uczen, niz na sktanianiu uczniéw, by odgadli, co ma na mysli nauczyciel;
¢ uczenie sie nie polega na przyswajaniu cudzych poje¢, ale na spotecznym
negocjowaniu znaczen;
¢ w pamieci ucznia pozostaja bardziej poznawcze procedury dojscia do wyniku
niz same wyniki aktywnosci, dlatego wazniejsze niz otrzymanie gotowego
wyniku przez nauczyciela s3 samodzielne proby dziatania na rézne sposoby,
nawet niezakonczone uzyskaniem wyniku;
¢ znaczna czes$¢ uczenia sie zachodzi na poziomie nieSwiadomym, co oznacza, ze
nauczyciel nie powinien za wszelka cene probowac uzyskiwaé od uczniéw wy-
jasnien i prezentacji kazdego elementu wykonywanej czynno$ci poznawczej;
¢ btedy uczniowskie sg naturalnym elementem uczenia sie, petnig funkcje diag-
nostyczna i stymuluja myslenie;
¢ planowanie nauczania jest projektowaniem okazji dydaktycznych, bez precy-
zyjnego okreslenia czastkowych efektow.
»Samodzielnos¢ intelektualna uczniéw i rozwijanie kompetencji zwigzanych
Z rozwigzywaniem problemoéw, o ktére moze chodzi¢ w dydaktyce inspirowanej
konstruktywizmem, jest przede wszystkim warunkowana strukturg zadan, jakie
sg proponowane uczniom”, W tym kontekscie program nauczania nie moze by¢
traktowany jako zbiér wiadomosci, ktére powinny zosta¢ opracowane przez ucznia,
ale zbiér do$wiadczen do przezycia i wykonania’. Jak pisze Galina Dolya, ,rozwojowy
program nauczania musi pomagac dzieciom kroczy¢ naprzod. By tego dokona¢, musi
on zapewnia¢ ambitne doswiadczenia, ktore sprawiajg przyjemnos¢ i sg mozliwe
do osiggniecia pod warunkiem udzielenia dzieciom odpowiedniego wsparcia”® Na
kazdym etapie ksztatcenia najwazniejszymi zadaniami nauczyciela sg ,rozwijanie
zdolno$ci uczenia sie i umozliwianie dziecku opanowania metody naukowego po-
znania rzeczywistosci. Metoda ta r6zni sie od prostego przekazywania wiadomosci
przede wszystkim tym, Ze w organizowanym procesie uczenia chodzi nie tylko
o odbidr irecepcje tresci ze strony ucznia, ale przede wszystkim o autentyczne po-
znanie, zrozumienie i odkrycie problemu. Wazny jest tu sam proces dochodzenia do
wiedzy. (...) W procesie uczenia sie ukierunkowanym na poznanie naukowe, poznanie
dziecka ma charakter odkrywania w kontekscie rozwijania myslenia naukowego™.
Konstruktywizm psychologiczny méwi o tym, jak ludzie sie uczg, a nie jak po-
winnismy ich naucza¢, jednak jest znakomitg inspiracja dla myslenia o tym, czym
jest dobra edukacja. Dzieki temu mozliwe jest zbudowanie modelu nauczania

¢ Ibidem, s. 299.

7 S. Dylak, Uwzgledniac uprzedniq wiedze uczniéw, w: Przyrodnicze rozumowania najmtodszych,
czyli jak uczy¢ inaczej, red. S. Dylak, Wydawnictwa Fot-Art'90, Rzeszoéw 1994, s. 18.

8 G. Dolya, Klucz do uczenia sie. Technologia rozwoju dziecka, Key to Learning Polska 2007, s. 16.

9 E. Filipiak, Rozwijanie zdolnosci uczenia sie. Z Wygotskim i Brunerem w tle, GWP, Sopot 2012,
s. 62-63.
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opartego na zatozeniach konstruktywizmu i uwzgledniajgcego jego gtéwne tezy.
Proces nauczania w ujeciu konstruktywistycznym obejmuje piec¢ faz: orientacji
i poznawczej prowokacji, ujawniania wstepnych pomystéw i idei, restrukturyzacji
wiedzy, aplikacji wiedzy oraz przegladu zmian. Pierwsza z nich jest faza orientacji
i poznawczej prowokacji. Polega ona na wprowadzeniu dzieci w tematyke zaje¢
i wzbudzeniu ciekawo$ci poznawczej, dzieki czemu uruchamiana jest wewnetrzna
motywacja do uczenia sie!’. W kolejnej fazie - ujawniania wstepnych pomystow
i idei zwigzanych z omawianym tematem - nastepuje rozpoznanie stanu wiedzy
poszczegdblnych dzieci. Zebrane w tej fazie informacje s cenne zaréwno dla nauczy-
ciela, jak i ucznia. Nauczyciel wie, z jakg wiedza uczen rozpoczyna proces uczenia
sieijakie sgjego reprezentacje umystowe, a sam uczen ma mozliwo$¢ uswiadomie-
nia sobie swoich wlasnych wyobrazen na temat omawianego zagadnienia®'. Faza
trzecia to restrukturyzacja wiedzy, a wiec proces wtgczania nowych informacji do
uprzedniej wiedzy i tworzenie jej nowej struktury. Nauczyciel stawia ucznia w no-
wych, trudnych sytuacjach, angazuje go w ré6znorodne dziatania badawcze, a tym
samym stwarza mu warunki do gromadzenia nowych do$wiadczen edukacyjnych,
modyfikujgcych jego dotychczasowa wiedze!? Kolejng, czwartg fazg jest aplikacja
nowych informacji. W tym czasie uczen powinien mie¢ mozliwo$¢ rozwijania
i stosowania wiedzy i umiejetnosci w réznych sytuacjach i kontekstach bliskich
swojej rzeczywisto$ci. Zadania stawiane uczniom przez nauczyciela powinny wiec
umozliwia¢ uczniom stosowanie nowej wiedzy i przenoszenie zdobytych informacji
oraz umiejetnosSci na inny kontekst!®, Ostatnia faza konstruktywistycznego modelu
nauczania, zwana przeglagdem zmian, ma na celu uczniowska i nauczycielska reflek-
sje nad zmianami w strukturze wiedzy ucznia. To etap, w ktérym zachodzi sprze-
Zenie zwrotne miedzy wiedzg wyjsciowg, a wiedzg nowg, samodzielnie budowang
przez ucznia na zajeciach. Dzieki tej fazie uczen uswiadamia sobie, Ze wie i umie
wiecej, a nauczyciel sprawdza efektywnos$¢ projektowanych dla uczniow zadan'.

Narzedzia kulturowe w teorii uczenia sie Lwa S. Wygotskiego

Sposrad réznych konstruktywistycznych koncepcji rozwoju podejs$cie spoteczno-
-kulturowe wydaje sie najtrafniejsze, gdy mowa o edukacji, dla ktérej komuni-
kacja i interpersonalne wsparcie maja kluczowe znaczenie. Przedstawiciel tego
podejscia - Lew S. Wygotski — podkreslat konstruktywistyczng nature rozwoju

10 R. Michalak, Konstruktywistyczny model nauczania w edukacji elementarnej, w: Edukacja ele-
mentarna jako strategia zmian rozwojowych dziecka, red. H. Sowinska, R. Michalak, Impuls, Krakéw
2004, s.183-188.

1 Tbidem.

2 Ibidem.

3 Ibidem.

* Tbidem.
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poznawczego. Uwazal, Ze uczenie sie dziecka oparte jest na aktywnym dazeniu
do zrozumienia natury $wiata, a nie na biernym przyswajaniu wiedzy. Podkreslat,
ze najskuteczniejsze uczenie sie ma miejsce we wspotpracy z innymi®®. Dzieki
interakcji i wspotdziataniu z innymi dziecko opanowuje narzedzia kulturowe. Sg
to ,wypracowane przez kazde spoteczenstwo i stuzace przekazywaniu tradycji
przedmioty i umiejetnosci, ktére w tym celu muszg by¢ przejmowane z pokolenia
na pokolenie”®, Naleza do nich zaréwno narzedzia technologiczne (przybory do
samodzielnej eksploracji, ksigzki, multimedia), psychologiczne (jezyk, zdolno$¢
uczenia sie), jak i symboliczne (mapy, plany, wzory, symbole, znaki, litery, liczby)*".

W trakcie rozwoju dziecko uczy sie korzysta¢ z narzedzi kulturowych. Odbywa
sie to za posrednictwem interakcji z innymi cztonkami spotecznosci. Za pomoca
tych narzedzi, najpierw we wspétpracy, a potem juz samodzielnie, rozwija wyz-
sze funkcje psychiczne®®. Najwazniejszg umiejetnoscia, jaka dziecko opanowuje
w toku interakcji spotecznych, jest jezyk. Gtdwnym zatozeniem teorii Wygotskiego
jest wspoétzalezno$¢ miedzy mysla a jezykiem - najbardziej uniwersalnym narze-
dziem kulturowym. Badacz twierdzil, Ze mysl jest uwewnetrznionym jezykiem.
W trakcie zabawy dzieci na biezaco komentuja rozwoj akcji. Te dzieciece wypo-
wiedzi Wygotski nazywa zewnetrznym monologiem, ktéry wraz z uptywem czasu
zostaje uwewnetrzniony, przybierajac forme mysli. Tym samym struktury mowy
stajg sie podstawowa strukturg ich myslenia'®. ,,Oznacza to, ze rozwdj mysli jest
w duzym stopniu determinowany lingwistycznymi umiejetnosciami dziecka. Te
z kolei zaleza od spoteczno-kulturowych do$wiadczen dziecka - stad jedng z naj-
wazniejszych funkcji edukacji jest wspomaganie rozwoju bogatego, efektywnego
jezyka méwionego”?.

Spoteczno-kulturowe podejscie do rozwoju dziecka, inspirowane teorig Lwa
S. Wygotskiego, stosowane jest w pedagogice Reggio Emilia. Filozofia, ktora kiero-
wat sie jej twérca - Loris Malaguzzi - podczas stwarzania dzieciom warunkéw do
uczenia sie, zaktada, Ze znajg one ,sto jezykOw”, przez co rozumiejg rzeczywistos¢
inaczej niz dorosty, ale nie oznacza to, Ze rozumieja zle. Malaguzzi przyjmowat, Ze
nie ma statego sposobu na podejscie do nauczania dzieci, gdyz zyjemy w dyna-
micznie zmieniajgcych sie czasach. Jeden niezmienny program (jednakowy) dla
wszystkich dzieci jest jedynie wymdéwka dorostych przed podjeciem wyzwan sta-
wianych przez dzieciece umysty. Filozofia Reggio Emilia zaktada m.in., Ze dziecko
jest aktywnym uczestnikiem w nauce, otoczenie ma wazny wplyw na uczenie sie
(to trzeci uczestnik procesu), uczniowie, nauczyciele i rodzice sg réwnie wazni,

15 H.R. Schaffer, Psychologia dziecka, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2007, s. 225.
16 Ibidem, s. 219.

17 E. Filipiak, Rozwijanie zdolnosci..., op. cit., s. 40.

18 Tbidem, s. 35.

19 G. Dolya, Klucz do uczenia sie..., op. cit., s. 9.

20 Ibidem.
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aréznorodne metody statej dokumentacji (obserwacja, rejestracja, dzienniki) daja
szanse na ciggte zmiany i udoskonalanie ich wspélnej pracy. Pedagodzy pracujacy
w mys$l zatozen Reggio Emilia uwazaja, Ze dziecko zawsze jest ,bogate” oraz ze
~wszystkie dzieci sg inteligentne”, a majac kontakt z ,bogatym dzieckiem” ,stajesz
sie bogatym pedagogiem i masz do czynienia z bogatymi rodzicami”?'. Podobnie jak
nauczyciele w programie Tablit, nauczyciel z Reggio Emilia staje sie wspo6ttworca
sposobu na odkrywanie zjawisk, proponuje dzieciom ,siebie jako zasdb, z ktérego
dzieci moga i chcg czerpaé, w taki sposéb organizujac przestrzen, materiat i sytuacje,
aby stworzy¢ nowe okazje do uczenia sie, wspierajac dzieci w badaniu (...), stuchajac
ichiobserwujgcje, powaznie traktujac ich pomysty i teorie (...)"% Filozofia Reggio
Emilia polega na tym, aby w jak najwiekszym stopniu odda¢ dzieciom planowanie
aktywno$ci i tego, czym zajma sie w nastepnej kolejnosci (temat), ale jednoczes$nie
uczestniczy¢ w tych odkryciach i badaniach tak samo, jak robig to dzieci: dziwi¢ sie
i zaciekawiac jak one za kazdym razem, kiedy co$ wymys$la i wprowadzg w czyn?3,

Wczesna akwizycja jezyka obcego

Wyniki badan nad akwizycja jezyka obcego u dzieci wyprowadzaja hipoteze o ist-
nieniu okresu krytycznego dla nauki jezyka. Hipoteza ta zaktada istnienie bio-
logicznego okresu w zyciu cztowieka (do okresu dojrzewania, ok. 12.-13. roku
zycia), po ktérym opanowanie jezyka staje sie coraz trudniejsze ze wzgledu na
zmniejszenie ,plastycznosci mozgu”*. Poczatkowo odnosita sie tylko do jezyka
ojczystego, nastepnie zastosowano ja w kontekscie jezyka obcego?. Istnieja bada-
nia polemizujgce ze skrajng wersja tej hipotezy, jednak wielu badaczy potwierdza,
ze w sprzyjajacych warunkach dzieci ponizej 11.-12. roku zycia sg w stanie opa-
nowac jezyk obcy w stopniu doskonatym, na takim samym poziomie jak rodzimi
uzytkownicy jezyka.

W ostatnich latach zar6wno na $wiecie, jak i w Polsce znacznie obnizyt sie
wiek uczniéw podejmujacych nauke jezyka obcego. Do niedawna te nauke rozpo-
czynata gtéwnie mtodziez, natomiast obecnie wiele jest takich miejsc, w ktoérych
zajecia z jezyka obcego prowadzone s3 juz w przedszkolu?®. Czesto odbywaja sie

2 G. Dahlberg, P. Moss, A. Pence, Poza dyskursem jakosci w instytucjach wczesnej edukacji i opieki,
Wydawnictwo Naukowe Dolnoslgskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2013, s. 106.

22 Ibidem, s. 146.

23 Ibidem, s. 214.

24 E. Lenneberg, Biological Foundations of Language, John Wiley and Sons, New York 1976.

% E. Bialystok, The structure of age: In search of barriers to second language acquisition, ,Second
Language Research” 2007, 13, s. 116-137; T.A. Scovel, Time to Speak: A Psycholinguistic Inquiry into
the Critical Period for Human Speech, Newbury House, New York 1988.

26 J. Scrivener, Learning Teaching. An Essential Guide to English Language Teaching, Macmillan,
Oxford 2011, s. 321.
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na zyczenie rodzicéw dzieci i s przez nich finansowane, tak jak to ma miejsce
réwniez w naszym kraju. Dodatkowo, zgodnie z niedawng nowelizacjg podstawy
programowej wychowania przedszkolnego i ksztatcenia ogélnego, od 1 wrzes$nia
2015 roku wszystkie 5-latki bedg sie uczy¢ obowiazkowo, bezptatnie jezyka ob-
cego w przedszkolach, a dzieci mtodsze zostang objete tg zmiang od 1 wrzesnia
2017 roku?.

Obnizenie wieku najmtodszych uczniéw wynika z do$¢ powszechnego obecnie
przekonania, ze im wcze$niej zaczynamy sie uczy¢ jezyka obcego, tym wieksze
mamy szanse na odniesienie sukcesu w tej dziedzinie?®. Mimo iz podejécie do
hipotezy okresu Krytycznego?® zmienito sie w ostatnich latach ze wzgledu na
przeprowadzone badania, a twierdzenie o niezwyktej skutecznosci nauczania
dzieci jest przez niektérych naukowcoéw uznawane za mit3’, jednak pozytywnym
rezultatom w uczeniu sie jezyka obcego najbardziej sprzyja dtugo$¢ trwania nauki,
czyli ,,im dtuzej sie uczymy, tym wiecej umiemy, totez najrozsadniej jest zaczynac
mozliwie wcze$nie”3!. Naukowcy dowodzg rowniez, ze aby stac¢ sie kompetent-
nym uzytkownikiem jezyka obcego, osiggnawszy poziom szkoty $redniej, na-
lezy zaczac przygode z jezykiem obcym do$¢ wczesnie32. Ponadto badania nad
dwujezycznoscig wskazujg, iz przyswajanie drugiego jezyka sprzyja rozwojowi
procesow poznawczych?®, Alison Gopnik, Andrew N. Meltzoff i Patricia K. Kuhl**
opisuja eksperyment, w ktérym grupa dorostych Japonczykéw przystuchuje sie
wyrazom zaczynajacym sie na spotgtoske ,r” a nastepnie kolejnym kilku, w kté-
rych spétgtoska ta zostata zamieniona na spotgtoske ,1”. Dorosli Japoniczycy zdaja
sie nie zauwaza¢ réznicy pomiedzy zmienionymi dZwiekami. Badacze podkres-
lajg réwnoczeénie3’, ze do 11. miesigca Zycia niemowleta sg w stanie rozpoznac
réznice miedzy dZwiekami pochodzacymi z réznych jezykéw. Inne badania z ko-
lei dowiodty, ze szeSciomiesieczne kanadyjskie niemowleta potrafity rozréznié¢
dZzwieki jezyka Hindi, podczas gdy réznic tych nie zauwazali doro$li Kanadyjczycy.

27 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 maja 2014 r. zmieniajgce rozporza-
dzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdélnego
w poszczegdlnych typach szkét, Dz.U. 2014, poz. 803.

28 ], Scrivener, Learning Teaching..., op. cit., s. 321.

2 E. Lenneberg, Biological Foundations..., op. cit.

30 Badania wskazuja, iz opanowanie jezyka - z wyjatkiem idealnej wymowy - jest mozliwe
w kazdym wieku; por. H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Fraszka Edukacyjna,
Warszawa 2002; ]. Scrivener, Learning Teaching..., op. cit.

31 H. Komorowska, Metodyka nauczania..., op. cit., s. 91.

32 1, Scrivener, Learning Teaching..., op. cit., s. 321.

33 C. Weber-Fox, H. Neville, Maturational constraints on functional specializations for language
processing: Erp and behavioral evidence in bilingual speakers, ,Journal of Cognitive Neuroscience”
1996, 8 (3), s. 231-256.

3* A. Gopnik, A.N. Meltzoff, PK. Kuhl, The Scientist in the Crib: Minds, Brains and How Children
Learn. HarperCollins, New York 2000.

35 Ibidem, s. 215.
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Co wiecej, zgodnie z obserwacjami badaczy, niemowleta tracity te zdolnos¢ okoto
12. miesigca zycia®®. WniosKi z przeprowadzonych przez Gopnik, Meltzoffa i Kuhl
badan sugeruja, ze pomiedzy 6. a 12. miesigcem Zycia nastepuje taka organizacja
dzwiekéw w umysle dziecka, ktéra przypomina sposdb organizacji dzwiekéw
przez dorostych, w efekcie czego niemowleta przestajg rozpoznawac dzwieki,
ktdérych nie sg w stanie przyporzadkowac do poszczegdlnych kategorii w swoim
rodzimym jezyku?’. O ile otoczenie stwarza takie mozliwosci, nalezy wobec tego
wykorzystac szanse opanowania jezyka obcego w dziecinstwie, aby poznac jezyk
lepiej, postugiwac sie nim sprawniej i - w sprzyjajacych warunkach - opanowac¢
niemal idealng wymowe.

Aby jednak zapewni¢ optymalne warunki do opanowania jezyka obcego przez
dzieci, nalezy wzia¢ pod uwage specyfike pracy z nimi. Podczas przygotowywania
planu pracy zaréwno w trakcie catego roku szkolnego, jak i pojedynczych zaje¢
nie mozna zapominac o charakterystycznych cechach dziecka, ktére wptywaja na
rodzaj podejmowanych przez nie, a proponowanych przez nauczyciela, aktywnosci.
Wedtug Hanny Komorowskiej, ,nauczanie dzieci tylko wtedy moze by¢ skuteczne,
gdy uwzglednimy ich cechy rozwojowe”38. Biorac pod uwage, ze ,mys$lenie dziecka
jest konkretne, a pamie¢ mechaniczna”??, nauczyciel powinien zaproponowac
dziecku aktywnosci:

o w ktorych uzywa ono konkretnych przedmiotow,

 dotyczace bezposrednio tego, co znajduje sie w zasiegu wzroku dziecka,

¢ opierajace sie na powtarzaniu sensownych dla dziecka zdan i zwrotow,

¢ koncentrujace sie na nazwach przedmiotéw i os6b - nauce stownictwa, a nie
gramatyKki.

Kolejna istotng cecha determinujgca rodzaj aktywnosci dziecka w uczeniu sie
jezyka obcego jest szybkie zapominanie oraz krotki czas koncentracji. Skutkuje to
tym, iZ nauczanie powinno odbywac sie poprzez wielokrotne powtérzenia, ktére
muszg by¢ jednak atrakcyjne dla dziecka. Nalezy zwrdci¢ uwage, aby zadania cze-
sto sie zmieniaty, a ¢wiczenia byty krotkie. Konieczno$¢ zréznicowania bodZzcow
dostarczanych dziecku wymaga zaplanowania gier ruchowych oraz oglgdania czy
kolorowania obrazkéw. Stata potrzeba zabawy i fizycznej aktywnosci u dziecka
powoduje, Ze nauka jezyka powinna by¢ oparta na ruchu, zabawie i elementach
TPR (ang. Total Physical Response, pol. metoda reagowania catym ciatem)*.

W zwigzku z tym, iz dziecko czuje potrzebe sterowania wtasng aktywnoscig,
podejmuje dziatania wtedy, gdy jest na to gotowe*!. Nie nalezy zmusza¢ go do

36 |bidem, s. 224.

37 Ibidem, s. 225.

% H. Komorowska, Metodyka nauczania..., op. cit., s. 92.
39 Ibidem.

40 Ibidem, s. 93.

1 Ibidem.
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mowienia, pamietajgc, ze poprzez stuchanie stéw czy dtuzszych wypowiedzi w je-
zyku obcym ono réwniez sie uczy. Mozna natomiast zachecac dzieci do powtorzen
chéralnych, poniewaz wtedy czuja sie bezpiecznie. Gtownym zadaniem nauczyciela
w prowadzeniu zaje¢ jezykowych z dzieckiem jest wiec stworzenie warunkdéw,
aby uczac sie, dobrze sie bawito i aby ostuchato sie z jezykiem. Poniewaz reakcje
dziecka sg bardzo silne i spontaniczne*?, sfera emocjonalna odgrywa ogromng
role w uczeniu sie dzieci, stad zabawa i humor to dwa niezbedne elementy nauki
jezyka obcego.

Program wychowania przedszkolnego Tablit ma modut jezyka angielskie-
go (wiecej w rozdziale Modut jezykowy w programie Tablit), dzieki ktéremu od
najmtodszych lat dziecko moze wzrasta¢ w otoczeniu lingua franca - jezyka beda-
cego $Srodkiem komunikacji ludzi na catym $§wiecie. Bawiac sie stownikami i grami,
dziecko poznaje nie tylko stownictwo zwigzane z tematami projektow, ale takze
rozwija umiejetno$¢ rozpoznawania dzwiekdw i znaczen oraz ksztattuje gotowos¢
do uzywania jezyka.

Podsumowujac, powyzsze teorie staly sie dla nas inspiracjg do dziatan na
rzecz budowy alternatywnej oferty edukacyjnej dla dzieci w wieku przedszkolnym.
Zatozenia konstruktywizmu zachecity nas do wyeksponowania aktywnej postawy
dzieci wobec $§wiata, rozwijania samodzielnosci poznawczej oraz holistycznej
koncepcji umystu i tworzonej w nim wiedzy. Dlatego, biorac pod uwage przestanki
teoretyczne oraz rozwigzania metodyczne, do gtdwnych zatozen programu Tablit
mozna zaliczy¢:

¢ poszerzanie oferty tre$ci poznawczych,

¢ stymulacje aktywno$ci badawczej dzieci i ich samodzielno$ci poznawczej,

¢ rozwijanie kompetencji komunikacyjnych,

¢ wspieranie alfabetyzacji wizualnej,

¢ budowanie poczucia sprawstwa u dzieci,

¢ rozbudzanie zainteresowania jezykiem angielskim i ostuchiwanie z wzorcowa
wymowa brytyjska,
tworzenie bogatego, stymulujacego sSrodowiska materialnego, ktére inspiruje
do dziatan badawczych,
wlgczanie rodzicéw w proces edukacji przedszkolnej dzieci.

2 Ibidem.



Tablit — tworzenie srodowiska
sprzyjajgcego uczeniu sie

Pojecie Srodowiska uczenia sie (learning environments) odnosi sie do ogétu wa-
runkéw, w ktérych zachodzi uczenie sie i zasadza sie na dynamice i wzajemnym
oddziatywaniu czterech elementéw: 1) ucznia, 2) nauczycieli i innych specjalistow
od uczenia sie, 3) tresci oraz 4) obiektow, sprzetéw i technologii'. Zadaniem na-
uczyciela jest budowa bogatego, stymulujgcego sSrodowiska materialnego wspie-
rajacego aktywno$¢ eksploracyjna dzieci. TreSci odpowiednio dobrane do potrzeb,
mozliwo$ci i zainteresowan najmtodszych oraz zgromadzone w sali przedszkolnej
materiaty, narzedzia, sprzety i multimedia tworza stymulujace w rozwoju Srodowi-
sko uczenia sie. Nauczyciel, mimo Ze jest pomystodawcg, tworca i organizatorem
tego Srodowiska, schodzi na drugi plan, umozliwiajac dzieciom samodzielng eks-
ploracje. W programie Tablit duzg wage przywiazuje sie do budowania bogatego
i stymulujgcego poznawczo srodowiska uczenia sie przedszkolakow, dlatego do
gtéwnych celéw programu wychowania przedszkolnego Tablit nalezy:

¢ umozliwienie dzieciom poznawania $wiata przez dziatanie, doSwiadczanie,

odkrywanie, przezywanie i dyskutowanie;

¢ wspieranie naturalnego zaciekawienia dzieci $wiatem przyrody;
wspieranie umiejetnosSci stawiania pytan;
» wyzwalanie samodzielno$ci badawczej;
¢ budowanie warsztatu badawczego;
stworzenie dzieciom autentycznego, bogatego w bodzce $rodowiska eduka-
cyjnego, w ktérym bedg mogly na miare swoich mozliwosci i potrzeb urze-
czywistnia¢ swdj potencjat i rozwija¢ uzdolnienia;
tworzenie warunkow do samodzielnego radzenia sobie z wymogami réznorod-
nych zadan i sytuacji, do stawiania celow i okre$lania strategii ich osiggania,
a takze przezwyciezania trudnosci pojawiajacych sie w toku zadania;
e budowanie pozytywnych doswiadczen waznych dla rozwoju poczucia kom-

petencji oraz poczucia sprawstwa.

1 H. Dumont, D. Istance, Analiza i tworzenie srodowisk uczenia sie XXI wieku, w: Istota uczenia
sie. Wykorzystywanie wynikéw badan w praktyce, red. H. Dumont, D. Istance, F. Benavides, Wolters
Kluwer Polska, Warszawa 2013.
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Szczegotowe cele ksztatcenia i wychowania

Zawarte w podstawie programowej wychowania przedszkolnego cele zostaty
uszczeg6towione na potrzeby realizacji programu Tablit (tabela 1).

Tabela 1. Cele ksztatcenia i wychowania programu Tablit a cele wychowania przedszkolnego
zawarte w podstawie programowej

CELE WYCHOWANIA PRZED-
SZKOLNEGO ZAWARTE W POD-
STAWIE PROGRAMOWE]

CELE KSZTALCENIA I WYCHOWANIA
W PROGRAMIE TABLIT

1) Wspomaganie dzieci
w rozwijaniu uzdolnien
oraz ksztaltowanie czyn-
nosci intelektualnych
potrzebnych im w codzien-
nych sytuacjach i w dalszej
edukacji.

wspomaganie aktywnos$ci badawczej;

pogtebianie rozumienia relacji i zalezno$ci;

rozwijanie mys$lenia przyczynowo-skutkowego;
rozwijanie umiejetnosci klasyfikowania;

rozwijanie umiejetno$ci wnioskowania;

rozwijanie orientacji w schemacie wtasnego ciata i w oto-
czeniu;

dostrzeganie rytmu w organizacji przestrzeni i czasu
(w tym statych nastepstw dnia i nocy, pér roku, dni tygo-
dnia, miesiecy);

rozwijanie umiejetnosci liczenia,wykonywania prostych
dziatan arytmetycznych i badania wtasnosci liczb oraz re-
lacji miedzy nimi;

rozwijanie intuicji geometrycznej;

budowanie nowych poje¢;

wzbogacanie stownika dziecka;

umozliwianie dzieciom dokonywania wyboru form aktyw-
nosci;

ostuchanie z jezykiem angielskim.

2) Budowanie systemu war-
tosci, w tym wychowywa-
nie dzieci tak, zeby lepiej
orientowaty sie w tym, co
jest dobre, a co zte.

wzbogacanie réznorodnych sytuacji spotecznych, w kto-
rych znajduja sie dzieci, umozliwiajacych im gromadzenie
bogatych doswiadczen swiata ludzi;

zachecanie do wydawania sgdéw na temat zachowania bo-
haterow literackich;

3) Ksztattowanie u dzieci
odporno$ci emocjonalnej
koniecznej do racjonalnego
radzenia sobie w nowych
i trudnych sytuacjach,

w tym takze do tagodnego
znoszenia streso6w
i porazek.

rozpoznawanie i nazywanie emocji;

rozwijanie umiejetno$ci radzenia sobie z emocjami;
akceptowanie prawa dzieci do popeiniania btedéw i roz-
mawianie na ich temat;

tworzenie bezpiecznego Srodowiska do popetnia przez
dzieci btedéw i ich korygowania;

dostarczanie dyskretnego wsparcia w sytuacjach nowych
i trudnych;

wzmacnianie staran dziatan prébnych;

orientowanie dzieci na cele poznawcze, a nie pokazowe.
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CELE WYCHOWANIA PRZED-
SZKOLNEGO ZAWARTE W POD-
STAWIE PROGRAMOWE]

CELE KSZTALCENIA I WYCHOWANIA
W PROGRAMIE TABLIT

4) Rozwijanie umiejetnosci
spotecznych dzieci, ktére
sa niezbedne w popraw-
nych relacjach z dzie¢mi
i dorostymi.

¢ tworzenie warunkéw do pracy w parach i matych grupach;

e tworzenie warunkow do samodzielnego rozwiazywania
konfliktéw przez dzieci;

¢ tworzenie warunkow do uczenia sie przez dziecko prze-
strzegania regut zycia grupowego;

¢ rozwijanie samodzielnos$ci w dziataniu;

e wzmacnianie pozytywnych zachowan w grupie poprzez
ich nagradzanie.

5) Stwarzanie warunkéw
sprzyjajacych wspdlnej
i zgodnej zabawie oraz
nauce dzieci o zréznicowa-
nych mozliwosciach fizycz-
nych i intelektualnych.

¢ rozwijanie wrazliwo$ci na potrzeby drugiego cztowieka;

¢ budowanie wysokiego poczucia wtasnej wartosci;

e proponowanie zadan zapewniajacych kazdemu dziecku
odpowiedni dla niego poziom trudnosci;

¢ zapewnianie doswiadczen spotecznych integrujacych dzieci
o réznych mozliwosciach.

6) Troska o zdrowie dzieci
iich sprawnos¢ fizyczng;
zachecanie do uczestnic-
twa w zabawach i grach
sportowych.

e uczenie przestrzegania zasad higieny;

e zapewnianie systematycznego przebywania na Swiezym
powietrzu;

¢ wspieranie poczucia wtasnych mozliwosci ruchowych i woli
ich rozwijania;

e organizowanie zabaw ruchowych w sali i ogrédku przed-
szkolnym.

7) Budowanie dzieciecej wie-
dzy o $wiecie spotecznym,
przyrodniczym i technicz-
nym oraz rozwijanie umie-
jetnosci prezentowania
swoich przemys$len w spo-
s6b zrozumiaty dla innych.

Budowanie dzieciecej wiedzy o $wiecie spotecznym:

¢ poznawanie podobienstw i ré6znic wystepujacych pomiedzy
ludZmi;

e wspieranie rozumienia swojej odrebnosci;

¢ odkrywanie podobienstw i r6znic wystepujacych pomiedzy
rodzinami;

¢ poznawanie mieszkancéw Polski, Europy, $wiata;

¢ ksztattowanie postawy otwartej i akceptujacej wobec in-
nych oséb.

Budowanie dzieciecej wiedzy o Swiecie przyrodniczym:

¢ odkrywanie funkcji i znaczenia zmystéw w poznawaniu
Swiata;

¢ zapoznawanie z rodzajami odpad6éw oraz drogg, jaka od-
bywaja produkowane przez ludzi odpady;

¢ eksploracja $wiata ro$lin i zwierzat;

* poznawanie wtasciwos$ci skat i mineratow;

¢ przyblizanie zagadnien zwigzanych z Kosmosem;

¢ poznawanie budowy ludzkiego ciata;

¢ budowanie wiedzy na temat powietrza, wiatru i latania;

e poznawanie warunkéw niezbednych do prawidtowego
wzrostu ro$lin;
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CELE WYCHOWANIA PRZED-
SZKOLNEGO ZAWARTE W POD-
STAWIE PROGRAMOWE]

CELE KSZTALCENIA I WYCHOWANIA
W PROGRAMIE TABLIT

¢ poznawanie budowy drzewa i zmian zachodzacych w nim
w ciggu roku i catego zycia;

e poznawanie wybranych ekosysteméw;

¢ poznawanie $rodowiska wiejskiego (zwierzeta gospodar-
skie, sad i ogrod, pole);

¢ poznawanie wtasciwosci wody, jej obiegu w przyrodzie
i problemu zanieczyszczania;

¢ poznawanie wtasciwosci wybranych materiatéw;

e poznawanie wtasciwosci magnesow;

¢ poznawanie wtasciwosci pradu elektrycznego, sposobow
wytwarzania energii elektrycznej oraz sposobu dziatania
urzadzen elektrycznych.

Budowanie dzieciecej wiedzy o Swiecie technicznym:

¢ rozwijanie umiejetnos$ci korzystania z urzadzen technicz-
nych: aparatu fotograficznego, tablicy multimedialnej, mi-
kroskopu itp.;

¢ poznawanie wtasciwo$ci wybranych materiatéw;

e poznawanie wtasciwosci magnesow;

e poznawanie wtasciwosci pradu elektrycznego, sposobow
wytwarzania energii elektrycznej oraz sposobu dziatania
urzadzen elektrycznych;

¢ poznawanie zasad dziatania latawcow, balondw na ogrzane
powietrze, samolotéw i lotu ptakow;

¢ poznawanie zasady dziatania sygnatu satelitarnego;

¢ poznawanie procesu produkcji papieru;

¢ rozwijanie umiejetno$ci prezentowania swoich przemyslen
w sposoéb zrozumiaty dla innych;

¢ zachecanie do udzielania dtuzszych wypowiedzi;

¢ umozliwianie dzieciom wypowiadania sie i wyjasniania
zjawisk naukowo-przyrodniczych;

e rozwijanie umiejetnosci prezentowania (przy uzyciu wy-
powiedzi, schematu, modelu, ilustracji itp.) zdobytych in-
formacji dzieciom i dorostym.

8) Wprowadzenie dzieci
w $wiat wartosci estetycz-
nych i rozwijanie umie-
jetnosci wypowiadania
sie poprzez muzyke, mate
formy teatralne oraz sztuki
plastyczne.

e rozwijanie swobodnej ekspresji tworczej w zakresie sztuk
plastycznych, muzyki i dziatan teatralnych.
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CELE WYCHOWANIA PRZED-
SZKOLNEGO ZAWARTE W POD-
STAWIE PROGRAMOWE]

CELE KSZTALCENIA I WYCHOWANIA
W PROGRAMIE TABLIT

9) Ksztattowanie u dzieci po-
czucia przynalezno$ci spo-
tecznej (do rodziny, grupy
roéwiesniczej i wspdlnoty
narodowej) oraz postawy
patriotycznej.

eksplorowanie najblizZszego otoczenia, poznawanie miejsco-
wosci i regionu, w ktérym mieszka dziecko (lub znajduje
sie przedszkole);

zapoznawanie z symbolami narodowymi Polski (flaga, god-
to, hymn);

rozwijanie wiezi grupowych poprzez integracje zespotu
i budowanie okazji do wspétpracy.

10)Zapewnienie dzieciom
lepszych szans edukacyj-
nych poprzez wspieranie
ich ciekawo$ci, aktyw-
nosci i samodzielnosci,
a takze ksztattowanie tych
wiadomosci i umiejetno-
$ci, ktére sg wazne w edu-
kacji szkolne;j.

rozwijanie myslenia pytajnego dzieci;

tworzenie sytuacji problemowych, umozliwianie dzieciom
przeprowadzania do$wiadczen naukowych (stawiania hi-
potezy, planowania i przeprowadzania badania, rejestracji
i analizy wynikéw oraz formutowania wnioskow);
zapewnienie kontaktu z ksigzka obrazkowa i pismem;
¢wiczenie sprawno$ci grafomotorycznej;

zachecanie do wykonywania zadan w skupieniu i koncen-
tracji, od poczatku do konca.

Edukacja informatyczna?

organizowanie warunkéw do bezpiecznego i racjonalnego
korzystania z nowoczesnych technologii w procesie ucze-
nia sie;

rozwijanie umiejetnosci korzystania z nowoczesnych tech-
nologii;

stwarzanie warunkéw do samodzielnej obstugi i eksploracji
multimedidw.

Edukacja w zakresie jezyka angielskiego®

budowanie i rozwijanie zasobu stownictwa angielskiego;
budowanie §wiadomo$ci istnienia jezykéw obcych;
rozwijanie gotowos$ci do uzywania jezyka obcego;
tworzenie warunkéw do czerpania przez dziecko radosci
ze znajomosci jezyka obcego;

rozwijanie umiejetno$ci rozumienia stow i fraz;
rozwijanie umiejetno$ci nazywania roslin, zwierzat, zja-
wisk, 0s6b i przedmiotéw;

ksztattowanie umiejetnosci artykutowania gtosek angiel-
skich.

Zrédto: opracowanie wtasne.

2 Cele edukacji informatycznej sa dodatkowymi celami programu i wykraczaja poza podstawe
programowa wychowania przedszkolnego.

3 Cele edukacji w zakresie jezyka angielskiego sa dodatkowymi celami programu i wykraczaja
poza podstawe programowa wychowania przedszkolnego.
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Tresci edukacyjne

Program Tablit zostatl zbudowany na tres$ciach przyrodniczych. Stanowig one
kontekst wszelkiej dziatalnosci dziecka w przedszkolu*. W kazdym roku pobytu
dziecka w przedszkolu realizowanych jest dziewie¢ czterotygodniowych projektow
edukacyjnych o tematyce przyrodniczej. W tabeli 2 zestawiono tematy dziewieciu
projektow wraz z celami og6lnymi i gtdwnymi ideami (dla ktérych przygotowany
jest multimedialny materiat) w trzech grupach wiekowych®. Gtéwna idea (main
understanding) to zagadnienie, ktérego dotycza zajecia, sformutowane w postaci
zdania w jezyku bliskim dziecku. Myslenie nauczyciela w kategoriach gtéwnych
idei, ktorych eksplorowanie, doSwiadczanie i rozumienie umozliwia sie dzieciom
podczas zaje¢, pozwala skoncentrowac sie na sednie problemu i sprzyja ukierun-
kowaniu dyskusji na gtebszg analize prezentowanego zjawiska.

* Gtéwna o$ programu stanowig treéci ksztatcenia zwigzane z edukacja przyrodnicza. Cele, tresci
i propozycje aktywnoSci z pozostatych obszaréw edukacyjnej dziatalnosci przedszkola zostaty im
podporzadkowane. Oznacza to, ze nauczyciel, opierajac sie na tym programie, powinien by¢ refleksyjny
i mie¢ na uwadze jego mozliwe ograniczenia wynikajace ze stuzebnosci celéw i tresci wielu obszaréw
wobec celdw zwigzanych z edukacjg przyrodnicza. W zwigzku z tym nauczyciel moze mie¢ potrzebe
wykorzystania lub tworzenia wtasnych, dodatkowych materiatéw dydaktycznych. Dlatego na konicu
rozdziatu umiescili$my zestawienie wybranych pozycji teoretycznych i metodycznych, ktérych zna-
jomos$¢ moze pomdc w optymalnym projektowaniu procesu edukacyjnego.

5 Tre$¢ gtéwnych idei nie powinna ogranicza¢ mozliwosci szerszej analizy tematu i blokowa¢
dociekan dzieci zwigzanych z innymi aspektami tematyki zaje¢. Gtéwne idee przypisane do kazdego
tematu wskazujg na zawarto$¢ tematyczng materiatéw multimedialnych dla dzieci.
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Lista wybranych publikacji wspomagajacych prace nauczyciela

Prace badawczo-teoretyczne

Dahlberg G., Moss P, Pence A., Poza dyskursem jakosci w instytucjach wczesnej edu-
kacji i opieki, Wydawnictwo Naukowe DolnoS$laskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw
2013.

Istota uczenia sie. Wykorzystywanie wynikéw badan w praktyce, red. H. Dumont,
D. Istance, F. Benavides, Wolters Kluwer Polska, Warszawa 2013.

Mietzel G., Psychologia dla nauczycieli. Jak wykorzysta¢ teorie psychologiczne
w praktyce dydaktycznej, GWP, Gdansk 2009.

Stawinska M., Konstruowanie wiedzy na zajeciach w przedszkolu, Impuls, Krakéw
2010.

Smykowski B., Wiek przedszkolny. Jak rozpozna¢ potencjat dziecka?, w: Psycholo-
giczne portrety cztowieka. Praktyczna psychologia rozwojowa, red. A.l. Brze-
zinska, GWP, Gdansk 2005.

Smykowski B., Wiek przedszkolny. Jak rozpozna¢ ryzyko i jak pomagac¢?, w: Psycho-
logiczne portrety cztowieka. Praktyczna psychologia rozwojowa, red. A.l. Brze-
zinska, GWP, Gdansk 2005.

Waloszek D., Pedagogika przedszkolna. Metamorfoza statusu i przedmiotu badan,
Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakéw 2006.

Wczesna edukacja. Miedzy schematem a poszukiwaniem nowych ujec teoretyczno-

-badawczych, red. D. Klus-Staniska, E. Szatan, D. Bronk, Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Gdanskiego, Gdanisk 2007.

Prace metodyczne

101 eksperymentdw z roslinami, Wydawnictwo Jednos¢, Kielce 2010.

101 eksperymentéw z wodq, Wydawnictwo Jedno$¢, Kielce 2010.

Baum H., Spokojnie siedzie¢? To nie dla mnie! Co pomaga matym wiercipietom,
Wydawnictwo Jednos¢, Kielce 2006.

Bissinger-Cwierz U., Muzyczna pedagogika zabawy w pracy z grupg, Wydawnictwo
Klanza, Lublin 2002.

Bogdanowicz M., Metoda dobrego startu w pracy z dzieckiem w wieku od 5 do 10 lat,
WSiP, Warszawa 2004.

Braun C., Diehl U., Moje pierwsze eksperymenty. Mate eksperymenty z wielkim skut-
kiem, Wydawnictwo Jedno$¢, Kielce 2014.

Burtowy M., Przygotowanie dzieci w wieku przedszkolnym do nauki czytania i pi-
sania w szkole, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 1992.

Doman R., Metody pedagogiki zabawy w pracy z dzie¢cmi w wieku przedszkolnym,
Wydawnictwo Przedszkolak, Lublin 2003.
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Doman R,, Bisto 1., Kaszyca ]., Tarice, plgsy i zabawy przy muzyce dla dzieci w wieku
przedszkolnym, Wydawnictwo Przedszkolak, Lublin 2003.

Dzionek E., Gmosinska M., Ksztattowanie twdrczych postaw dzieci piecio-szescio-
letnich. Scenariusze zajeé, Impuls, Krakow 2003.

Eksperymenty sq super. Sekrety chemii, biologii, fizyki, Wydawnictwo Arkady, War-
szawa 2013.

Faber A., Mazlish E., Jak méwié, zeby dzieci nas stuchaty. Jak stuchad, zeby dzieci do
nas méwity, Media Rodzina, Poznan 2013.

Friese U., Niebezpieczne eksperymenty, Wydawnictwo Jednos¢, Kielce 2013.

Gordon T., Wychowanie bez porazek, Instytut Wydawniczy PAX, Warszawa 2010.

Griesbeck ., Poznajmy sie w zabawie, Wydawnictwo Jedno$¢, Kielce 2007.

Gruszczyk-Kolczynska E., Dzieci ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie mate-
matyki. Przyczyny, diagnoza, zajecia korekcyjno-wyréwnawcze, WSiP, Warszawa
2005.

Gruszczyk-Kolczynska E., Zielinska E., Dziecieca matematyka. Ksiqgzka dla rodzicow
i nauczycieli, WSiP, Warszawa 1997.

Gruszczyk-Kolczynska E., Zielinska E., Dziecieca matematyka. Metodyka i scenariu-
sze zajec z szeSciolatkami w przedszkolu, w szkole i w placéwkach integracyjnych,
WSiP, Warszawa 2000.

Gruszczyk-Kolczynska E., Zielinska E., Dziecieca matematyka. Program dla przed-
szkoli, klas zerowych i placéwek integracyjnych, WSiP, Warszawa 1999.

Gruszczyk-Kolczynska E., Zielinska E., Wspomaganie rozwoju umystowego czterolat-
kow i pieciolatkéw. Ksigzka dla rodzicéw, terapeutéw i nauczycieli przedszkola,
WSiP, Warszawa 2008.

Gruszczyk-Kolczynska E., Zielinska E., Wspomaganie rozwoju umystowego cztero-
latkéw i pieciolatkéw. Pakiet pomocy, WSiP, Warszawa 2009.

Gruszczyk-Kolczynska E., Zielinska E., Wspomaganie rozwoju umystowego trzylat-
koéw i dzieci starszych wolniej rozwijajgcych sie, WSiP, Warszawa 2012.

Jak sobie radzi¢ z niechcianymi uczuciami. Poradnik dla nauczycieli i wychowawcéw,
red. I. Obuchowska, Media Rodzina, Poznan 2001.

Kalbarczyk A., Najwazniejsze lata, czyli jak rozumiec rysunki matych dzieci. Rozwdj
osobowosci dziecka w wieku 2 do 6 lat na podstawie jego rysunkéw, Impuls,
Krakéw 2007.

Kaminska K., Nauka czytania dzieci w wieku przedszkolnym, WSiP, Warszawa 2005.

Lowenfeld V., Brittain W., Twdrczos¢ a rozwdj umystowy dziecka, PWN, Warszawa
1977.

Lawrowska R., Muzyka i ruch, WSiP, Warszawa 1991.

Lazewska H., Mikitiuk B., Moritz B., Co zrobi¢, aby utatwi¢ dziecku nauke czytania
i pisania, Impuls, Krakéw 2002.

Manskowski L., Zabawy i gry ruchowe - zeszyt metodyczny, Wydawnictwo Naukowe
Novum, Ptock 2003.
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Michejda-Kowalska K., O dzieciecej wyobrazni plastycznej, czyli jak inspirowaé
dziecko do twdrczosci, WSiP, Warszawa 1987.

Minczakiewicz E., Mowa. Rozwdj - zaburzenia - terapia, WNAP, Warszawa 2011.

Muchacka B., Zabawy badawcze w edukacji przedszkolnej, WNAP, Krakéw 2006.

Noga E., Wasilak A., Stare i nowe zabawy podwdrkowe, Wydawnictwo Klanza, Lub-
lin 2003.

Rainka A., Taranko K., Spotkanie z dramgq: praktyczne zastosowania metody w pracy
z dzie¢mi w wieku przedszkolnym, Wydawnictwo Harmonia, Gdansk 2011.
Rosenberg M.B., W swiecie porozumienia bez przemocy, Wydawnictwo MiND, Pod-

kowa Le$na 2013.

Rosenberg M.B., Wychowanie w duchu empatii, Wydawnictwo MiND, Podkowa
Led$na 2012.

Sasiadek K., Zabawy paluszkowe, Media Rodzina, Poznan 2005.

Schaefer Ch.E., Foy DiGeronimo T., Jak rozmawia¢ z dzie¢cmi o bardzo waznych
sprawach, Media Rodzina, Poznan 2002.

Semadeni Z., Nauczanie poczqtkowe matematyki, WSiP, Warszawa 1991.

Sherborne W., Metoda Weroniki Sherborne w terapii i wspomaganiu rozwoju dziecka,
WSiP, Warszawa 1998.

Smith C., Grupa bez przemocy. 162 zabawy i ¢wiczenia dla dzieci w wieku przedszkol-
nym i wczesnoszkolnym uczqce empatii i wspétpracy, Wydawnictwo Jedno$¢,
Kielce 2009.

Smoczynska U., Muzyka dla dzieci: umuzykalnienie wedtug koncepcji Carla Orffa,
WSiP, Warszawa 1992.

Sowinska A., Bzowska L., Zabawa z wetng. Materiaty metodyczne, Wydawnictwo
Klanza, Lublin 2009.

Wlaznik K, Wychowanie fizyczne w przedszkolu: przewodnik metodyczny dla na-
uczyciela, Wydawnictwo Juka, Warszawa 1999.

Wspomaganie rozwoju umystowego oraz edukacja matematyczna dzieci w ostatnim
roku wychowania przedszkolnego i w pierwszym roku szkolnej edukacji, red.
E. Gruszczyk-Kolczynska, Wydawnictwo Edukacja Polska, Warszawa 2009.

Zabawy z chustq, red. A. Wasilak, Wydawnictwo Klanza, Lublin 2002.



Metoda projektow

Metoda projektow pojawita sie juz w koncu lat czterdziestych ubieglego wieku
w Stanach Zjednoczonych, kiedy to zostata wykorzystana w ,Ruchu Postepowej
Edukacji”, ktérego gtéwnym zatozeniem byta podmiotowos¢ dziecka, wigzaca sie
z mniejszym sformalizowaniem ,proceséw edukacyjnych oraz wiekszym naci-
skiem na ksztalcenie praktyczno-empiryczne”!. Metoda ta byta takze stosowana
w przedszkolach brytyjskich w latach sze$¢dziesiatych i siedemdziesiatych?, lecz
dopiero w 1989 roku ponownie wzrosto zainteresowanie projektami oraz korzys-
ciami, ktére wynikaty ze stosowania ich w grupie przedszkolnej. Bezposrednia
przyczyna ponownego zainteresowania tym temat byto ukazanie sie opracowania
Sylvii C. Chard i Lilian G. Katz Engaging Children’s Minds: The Project Approach?.
Zaréwno ta publikacja, jak i pdZniejsze, zawierajgce pozytywne reakcje nauczycieli
pracujacych z wykorzystaniem metody projektéw, potwierdzity przypuszczenia, Ze
,uczenie sie poprzez dziatanie ma wielkg wartos¢, a dyskusje w grupie oraz powrdét
do wczesdniejszych pomystéw i doSwiadczen to najlepszy sposdb na zdobywanie
oraz poszerzanie wiedzy”*.

Chociaz wielu pedagogdéw przedszkolnych organizuje zajecia wedtug wy-
branych przez siebie grup tematycznych (dziatéw tematycznych lub blokéw, za-
gadnien ztozonych lub prostych), to jednak zadna metoda pracy z dzie¢mi nie
stwarza warunkéw do tak pelnego zaangazowania dzieci w inicjowanie dziatan
i podejmowanie decyzji jak metoda projektow. Chard i Katz® definiuja projekt
jako fragment badania na wybrany temat, w ktérym pomysty dzieci, ich pytania,
hipotezy i przewidywania sa gtéwnymi wyznacznikami rodzaju do$wiadczen,
jakie w trakcie tych badan zyskuja ich uczestnicy i ktore bezposrednio definiujg
zakres osiaggnie¢ badaczy. Zwykle w przypadku grupy szkolnej czy przedszkolnej

L J.H. Helm, L.G. Katz, Mali badacze. Metoda projektéw w edukacji elementarnej, Wydawnictwa
CODN, Warszawa 2003, s. 15.

2 Ibidem.

3 S.C. Chard, L.G. Katz, Engaging Children’s Minds: The Project Approach, Ablex Publishing Cor-
poration, Stamford, Connecticut 1989.

* L. Gandini, Foundations of the Reggio Emilia Approach, Prentice Hall, Upper Saddle River, New
Jersey 1997,s.7.

% S.C. Chard, L.G. Katz, Engaging Children’s minds..., op. cit,, s. 5.
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badanie danego aspektu rzeczywistos$ci jest podejmowane przez catg klase/grupe
lub odbywa sie w matych grupach. Moze tez zosta¢ przeprowadzone przez dziecko
indywidualnie. Tym, co zdecydowanie odréznia metode projektu od tradycyjnych
form nauczania, jest liczba i r6znorodnos$¢ czynnosci, ktére wykonuje dziecko,
awiec m.in. decyduje, wyjasnia, stawia hipotezy, przeprowadza wywiady z réZnymi
osobami, wyciaga wnioski, zapisuje, relacjonuje, podaje propozycje, zacheca do
dziatan oraz przyjmuje odpowiedzialno$¢. Uczestnik projektu jest zatem osobg
aktywng, wykonujaca wiele zadan, ktore nie sg narzucone przez nauczyciela.
Tradycyjne metody pracy z dzieckiem/uczniem polegaja najczesciej na przeka-
zywaniu informacji przez nauczyciela, a wiec proces nauczania koncentruje sie
wokot osoby, ktéra naucza, jest ekspertem i zna odpowiedzi na wszystkie pytania.
Czynnosci, ktére wykonuje dziecko, uczestniczac w takim procesie, to zapewne
jedynie stuchanie i wykonywanie polecen.

Jesli dziecko/uczen pracuje w ramach projektu, woéwczas znacznie bardziej
angazuje sie intelektualnie niz wtedy, gdy wykonuje jedynie zlecone przez na-
uczyciela zadania, poniewaz w tym drugim kontekscie jego aktywnos¢ jest czesto
catkowicie bezrefleksyjna. Istnieje wiele réznic pomiedzy tradycyjnymi zajeciami
zaplanowanymi przez nauczyciela a metoda projektéw, jednak najistotniejszy
jest stopien zaangazowania dziecka w przebieg zaje¢, mozliwo$¢ dokonywania
wybordéw, wptyw na wtasne dziatania, a takze na uzyskane wyniki wspdlnej ak-
tywnosci®. Roznice te przejawiajg sie takze w roli nauczyciela, ktéory w metodzie
projektow jest raczej przewodnikiem, pomocnikiem i obserwatorem dzieci, nie
za$ jedynym autorytetem i wyrocznia. W przeciwienstwie do tradycyjnych dzia-
tan zaplanowanych przez nauczyciela, w metodzie projektéw tematy zaje¢ lub
zakres aktywnosci sg ustalane w drodze negocjacji z grupa’, co stwarza warunki
do rozwoju samodzielno$ci i odpowiedzialnosci dzieci.

W zrozumieniu istoty metody projektéw wazne wydaje sie sprecyzowanie
réznicy pomiedzy zadaniami szkolnymi a celami intelektualno-rozwojowymi.
Zadania szkolne to zazwyczaj ,porcje informacji oraz pojedyncze umiejetnosci”,
ktére zostaty uporzadkowane i usystematyzowane, lecz sa pozbawione konteks-
tu, natomiast ,,cele intelektualno-rozwojowe dotycza zdolnos$ci intelektualnych,
czyli nawykéw umystowych™. Czesto zdarza sie, ze zdolnosci intelektualne nie sg
uwzglednione w programach nauczania w sposéb celowy i w rezultacie dochodzi
do ich ograniczenia lub zupetnego zaniku. Niektérzy badacze i pedagodzy zastana-
wiaja sie, dlaczego dociekliwo$¢ umystu, ktorg wykazuja dzieci przedszkolne, tak

¢ Ibidem, s. 16.

7 W programie Tablit negocjacje z grupa i dokonywanie wyboréw przez dzieci odbywaja sie
gtéwnie w zakresie aktywnosci badawczych. Nauczyciel ma takze mozliwo$¢ negocjowania z dzie¢mi
kolejnosci badanych zagadnien - tematéw projektow.

8 Ibidem, s. 17.

9 Ibidem, s. 18.
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czesto zostaje znacznie zredukowana w wieku szkolnym?!®. By¢ moze przyczyna
tkwi wtasnie w charakterze typowych, tradycyjnych zaje¢, ktdére realizuja tylko
wyznaczony program: jedyne, co proponujg, to bierne wypetnianie instrukcji lub
bierny udziat w zabawie”!*. Metoda projektow stwarza odpowiednie warunki, aby
wspierac rozwdj intelektualny dziecka, dostarczajac mu wiele okazji do zmagania
sie z problemami, stawiania pytan i szukania na nie odpowiedzi. Nagroda za wy-
trwate i $miate poszukiwania jest osiggniecie celu przy wspotpracy z pozostatymi
cztonkami grupy, a dtugoterminowym efektem tych zmagan jest wzrost motywac;ji
wewnetrznej dziecka/ucznia, tak niezbednej w dalszych etapach edukacji.

Zalety metody projektow

Sposrod licznych korzysci wynikajgcych ze stosowania metody projektéw w pracy
z dzie¢mi nalezy wymieni¢ przynajmniej kilka podstawowych:

e wybér tematéw zwigzanych ze znang dzieciom rzeczywistoScig pozwala na
poznawanie przez nie tego, co je interesuje; dzieci maja tez swobode dziata-
nia, dzieki czemu pogtebiaja swoje doswiadczenia, rozwijajac kreatywnos¢
i ciekawos¢;

e dzieci ucza sie dokonywania wyboréw, przez co zwiekszajg poczucie spraw-
stwa i kontroli nad wtasnymi dziataniami, co z kolei podnosi ich samoocene;

* mozliwo$ci stwarzane w trakcie aktywno$ci badawczej pozwalajg na rozwija-
nie pamieci, lepszego rozumienia symboli graficznych i matematycznych oraz
rozbudowywanie stownictwa;

e cykliczno$¢ projektu powoduje, ze dzieci zaczynajq rozumieé ciagtos$¢ czasu
oraz dostrzegaja rytm zadan;

e rozmowa prowadzona na réznych etapach trwania projektu oraz podczas jego
podsumowania pozwala na opanowanie technik negocjacyjnych, umiejetnosci
przyjmowania krytyki oraz akceptowania innego punktu widzenia;

e wspotpraca w grupie przy realizacji projektu stwarza warunki do dzielenia
sie zadaniami, organizowania ich oraz przyjmowania odpowiedzialnosci za
wykonane prace;

¢ roznorodno$¢ prezentowanych idei oraz sposobdw dziatania pozwala dzieciom
zrozumie¢, ze dobrze jest dzieli¢ sie z innymi swoimi pomystami;

¢ wydarzenie kulminacyjne zaplanowane na koniec projektu rozwija u dzieci
umiejetno$¢ prezentowania dokonan oraz wzmacnia poczucie sukcesu'z,
Dodatkowa zaletg pracy z wykorzystaniem metody projektéw, ktérej nie moz-

na w tym miejscu pomina¢, jest niewatpliwa korzys¢ wynikajgca ze wspotpracy
10°M. Donaldson, Children’s Minds, Fontana, Glasgow 1978.

11 1.H. Helm, L.G. Katz, Mali badacze..., op. cit., s. 18.
12 Broszura Instytutu Matego Dziecka im. Astrid Lindgren w Poznaniuy, s. 6.
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z rodzicami. Na kazdym etapie realizacji projektu mozliwe jest zaangazowanie
rodzicow w dziatania dzieci, poczawszy od poszukiwan lub badan, poprzez orga-
nizowanie wycieczek lub wizyt ekspertéw, dostarczanie ksigzek i albumoéw, az po
udzial w wydarzeniu kulminacyjnym. Wspétudziat rodzicéw w realizacji projektu
pozwala im lepiej zrozumie¢ wtasne dziecko, uczestniczy¢ w jego rozwoju intelek-
tualnym, a takze przygotowac sie do dalszych wspdlnych poszukiwan i badan juz
poza przedszkolem. Emocje, z jakimi dziecko zaangazowato sie w projekt, mozna
takze przenie$¢ na grunt domowy, a tematyka projektu czy sposéb poszukiwania
odpowiedzi na wazne dla dzieci pytania stwarzajg mozliwo$¢ nawigzania nowe-
go, lepszego kontaktu pomiedzy rodzicem a dzieckiem, co dla niektérych rodzin
oznacza lepszg jako$¢ spedzanego wspoélnie czasu.

Struktura projektu

Kazdy projekt podzielony jest na trzy etapy - fazy. Ich dtugos¢ zalezy w duzej
mierze od zainteresowan dzieci oraz mozliwosci czasowych, ktérymi dysponuje
nauczyciel. Wazne jest jednak, aby pamietac, iz w przypadku projektéw tempo pra-
cy jest dostosowywane do grupy, a o jego zakonczeniu nauczyciel zdecyduje wtedy,
gdy uzna, Ze dzieci juz wyczerpaty temat lub gdy pojawi sie kolejna dziedzina, ktérag
grupa chciataby zglebi¢. W programie Tablit czas trwania jednego projektu jest
ustalony na 4 tygodnie, a kazdy tydzien jest przeznaczony na okreslone dziatania.

Faza | projektu

W pierwszym etapie projektu pojawia sie jego temat, ktéry sformutowany zosta-
je przez nauczyciela lub tez wynika z zainteresowan dzieci'®. Nauczyciel moze
wybra¢ zakres przysztych dziatan na podstawie obserwacji zachowania dzieci
lub tez w zwigzku z sytuacja, ktéra miata miejsce w zyciu grupy, czyli przezyciem
wspolnego doswiadczenia, co znacznie utatwia rozpoczecie dyskusji nad tematem
(np. dziecko relacjonuje wizyte w szpitalu - grupa zadaje pytania, dzieci pragna
dowiedzie¢ sie wiecej).

Nastepnym krokiem jest przygotowanie siatki wstepnej z pytaniami dzieci, co
pozwala na ocene ich wiedzy poczatkowej. Nauczyciel stara sie réwniez uwzgledni¢
wymogi dydaktyczne oraz przygotowac ewentualne wycieczki terenowe. W kolejng
czes$¢ tego etapu moga zaangazowac sie rodzice, przygotowujac z dzie¢mi zajecia

13 Autorzy majg $wiadomos¢, iz — wedtug zasad metody projektéw - zakres dziatan badaw-
czych dzieci powinien zosta¢ przez nie wybrany zgodnie z ich zainteresowaniami. Struktura pracy
w programie Tablit jest jednak kompromisem pomiedzy zasadami metody projektéw a warunkami
zewnetrznymi panujacymi w przedszkolu oraz wymaganiami podstawy programowe;.
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wprowadzajgce i budujac wspdlne doswiadczenia dla catej grupy*t. Wowczas w wiek-
szos$ci projektéw nadchodzi odpowiedni moment na podjecie decyzji, czy wybrany
temat jest mozliwy do realizacji. Jesli dzieci wykazuja mate zainteresowanie, nalezy
uznad, Ze temat nie spelnia wymogdéw i nie moze zostac zrealizowany. Jesli za$ spo-
tyka sie z duzym zainteresowaniem, wtedy temat spetnia cele i nalezy przej$¢ do
kolejnego punktu. Tym punktem jest przygotowanie listy lub siatki pytan do projektu.
W przypadku programu Tablit zajecia wprowadzajgce obejmuja pierwszy
tydzien pracy dzieci nad projektem. Poniewaz jednak tematy projektéw s3a juz
okreslone, nie ma procesu ustalania i negocjowania ich z dzieé¢mi. W tej fazie
projektu gtdwnym celem jest ustanowienie wspdlnej linii porozumienia pomiedzy
dzie¢mi. Odbywa sie to w nastepujacy sposéb:
¢ nauczyciel prowadzi z dzie¢mi rozmowy na temat projektu i pomaga im odkry¢
ich uprzednie doswiadczenia zwigzane z tematem projektu;
o dzieci dzielg sie swoimi doswiadczeniami z kolegami i kolezankami w trakcie
dyskusji w grupie;
¢ nauczyciel dowiaduje sie, jakie doSwiadczenia majg dzieci, ile juz na ten temat
wiedza i jaki jest ich poziom rozumienia (konceptéw) zjawisk zwigzanych
z tematem;
e nauczyciel pomaga dzieciom formutowa¢ pytania dotyczgce tematu®®.
Elementami stalymi i niezbednymi w tej fazie projektu sg zatem beczka stéw
oraz siatka pytan. Stowa zebrane w beczce stéw beda sukcesywnie uzywane przez
dzieci w dalszej czesci projektu, a siatka pytan pozwoli ustali¢ poziom wiedzy po-
czatkowej. Powinno sie do niej wraca¢ w kolejnych tygodniach projektu, aby zazna-
czy¢ te pytania, na ktdre dzieci juz poznaty odpowiedZ. Pozwala to nauczycielowi na
monitorowanie przyrostu wiedzy, a dzieciom umozliwia refleksje nad tym, czego sie
dowiedziaty. Pozostate zadania, ktore nauczyciel moze wybrac z podanej listy aktyw-
nosci, sa zorganizowane wokot dziesieciu modutéw tematycznych i dotyczg jezyka,
matematyki, form plastycznych, wspétpracy z réwie$nikami, badania, konstrukcji,
muzyki, teatru, ruchu i zdrowia. Nauczyciel wybiera stosowne dla grupy formy
aktywnosci, ktére pozwalaja dzieciom przygotowac sie do kolejnej fazy projektu.

Faza Il projektu
Na poczatku drugiego etapu projektu odbywa sie powtérna analiza siatki pytan
sformutowanej przez dzieci w I fazie projektu'®. Niekiedy pojawiajg sie nowe

pytania, ktére moga rozszerzy¢ zakres poszukiwan i badan lub tez wskaza¢ ko-

* J.H. Helm, L.G. Katz, Mali badacze..., op. cit., s. 25.
15 S.C. Chard, The Project Approach: A practical guide I and II, Scholastic, New York 1994, s. 11-12.
6 .H. Helm, L.G. Katz, Mali badacze..., op. cit., s. 25.
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lejny obszar zainteresowan grupy. Jest to takze czas na przygotowania zwigzane
z wizytami ekspertéw oraz wycieczkami. Gléwnym obszarem dziatania w I fazie,
zarowno dzieci, jak i nauczyciela, jest aktywno$¢ badawcza, na ktorg sktadaja
sie wizyty ekspertéw, wycieczki (rozumiane takze jako wizyty w réznych punk-
tach przedszkola), a przede wszystkim bezposrednie poznawanie przedmiotow
(dotykanie ich, obserwowanie, prébowanie, fotografowanie, filmowanie). Dzieci
korzystaja takze na tym etapie ze Zrédet - albumdw, ksigzek - zebranych przez
siebie i nauczyciela, a takze udostepnionych przez rodzicéw. Podczas prowadzenia
badan prébuja przedstawi¢ swoje obserwacje i spostrzezenia w formie rysunkdow,
konstrukcji czy inscenizacji'’. Z pomoca nauczyciela angazuja sie w projekt, pracu-
jacindywidualnie lub grupowo, na swoim wtasnym poziomie i zgodnie z wtasnym
rytmem.

W programie Tablit Il faza obejmuje dwa tygodnie i zawiera nastepujace ele-
menty:

¢ materiaty multimedialne: animacje, na podstawie ktérych odbywa sie rozmo-
wa nauczyciela z dzie¢mi (drugi tydzien), oparta na metodzie modelowania
dialogéw Questioning the Author (pol.: Zapytaj autora);

¢ dwa krotkie filmy (trzeci tydzien) oparte na wcze$niej poznanych animacjach;

¢ zadania dla dzieci przedstawione w tabelach, do wyboru przez nauczyciela

w zaleznosci od potrzeb grupy i mozliwosci danej placéwki.

Na tym etapie odbywajga sie takze zaplanowane wczesniej wycieczki oraz
wizyty ekspertéw. Zadania dla dzieci sg zgodne z podstawg programowg wycho-
wania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatéw przedszkolnych w szkotach
podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego i - podobnie jak
w pierwszym tygodniu - opierajg sie na badaniu, obserwacji zjawisk oraz bez-
posredniej eksploracji przedmiotéw. Wsrdéd przyktadowych zadan zawartych np.
w projekcie Woda mozna wymieni¢ nastepujgce aktywno$ci: malowanie, mie-
szanie, degustacja, barwienie, przelewanie, rozpuszczanie réznych substancji,
a takze wizyte w sklepie w poszukiwaniu réznych rodzajéw wody lub ,wielkie
pranie”. Taki wachlarz zadan pozwala takze na przygotowanie dzieci do pisania
i czytania oraz wykonywania dziatan matematycznych (np. rysowanie réznych
ksztattow). Z doswiadczen nauczycieli stosujgcych metode projektow wynika,
ze jedna z jej wielu zalet jest ,wzmacnianie motywacji matych dzieci do nabycia
réznych umiejetnosci”*®, co wynika z faktu, iZ proponowane dziatania majg cha-
rakter celowy (czytanie napis6w, znalezienie odpowiedzi na pytanie, stworzenie
komunikatu).

W drugiej fazie projektu, gdy dzieci znajda juz odpowiedzi na pytania sformu-
towane wczesniej, a takze postawig nowe hipotezy i sprawdzg je, zainteresowanie

17 Ibidem, s. 53.
18 Ibidem, s. 21.
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tematem powoli wygasa. Niektérzy nauczyciele btednie wnioskuja, iz pojawiajace
sie u dzieci znuzenie oznacza, Ze projekt sie nie udat lub temat nie byt dla dzieci
wystarczajaco ciekawy. Jednak stopniowa utrate zapatu nalezy uznac za zjawisko
normalne, ktore oznacza jedynie konieczno$¢ przejscia do kolejnej, 111 fazy projektu,
czyli jego zakoniczenia.

Faza lll projektu

Ostatni etap zawiera wydarzenie kulminacyjne, do ktérego dzieci przygotowuja
sie przez caty czas trwania projektu. Jest to niezwykle cenna cecha projektéw,
zaréwno ze wzgledu na jej znaczenie dla rozwoju dzieci, jak i dla nauczyciela oraz
rodzicow. Faza kulminacyjna, czyli ,doktadnie zaplanowane, celowe i definitywne
zakonczenie dziatan”'® pozwala dzieciom dostrzec, jak wiele sie dowiedziaty i na-
uczyty, tym samym buduje i wzmacnia w nich poczucie kontroli i sukcesu. Dzieki
wydarzeniu kulminacyjnemu nauczyciele sg w stanie oceni¢ skutecznos$¢ projektu
oraz jego wplyw na catg grupe i poszczegdélne dzieci, podczas gdy rodzice pozna-
ja umiejetnosci opanowane przez dzieci, zaséb wiedzy, ktéra zdobyty w trakcie
swoich dziatan, a takze zdolnosci rozwiniete podczas trwania projektu. Szersza
spoteczno$¢ takze moze wiaczy¢ sie w wydarzenie kulminacyjne, dostrzegajac
dzieki temu mozliwosci intelektualne dzieci oraz ich ogromny potencjat?’. Dzieci
mogg takze przedstawi¢ swoja historie projektu innym dzieciom lub dyrektorowi
przedszkola.

Poczatkiem fazy kulminacyjnej jest zazwyczaj dyskusja podsumowujgca pro-
jekt. Wspolnie z dzie¢mi nauczyciel ustala rodzaj i zakres wydarzenia kulminacyj-
nego, wybierajac sposrod wielu aktywnosci i prac dzieci te, ktore chcialtyby one
zaprezentowac szerszej publiczno$ci. Wstepne przygotowanie wydarzenia moze
odbywac sie w nastepujacych etapach:

¢ nauczyciel pomaga dzieciom w selekcji materiatow wytworzonych w ramach
projektu; dzieci oceniaja je, dokonujac jednoczesnie ewaluacji catego projektu;

¢ nauczyciel proponuje dzieciom sposoby spersonalizowania ich nowej wiedzy
przez sztuke, drame, historyjki;

¢ nauczyciel wraz z dzie¢mi dokonuje wyboru takich form prezentacji osiggnie¢,
ktére mozna zawrze¢ w dokumentacji lub kronice grupy albo zabra¢ do domu.

Przygotowania do wydarzenia kulminacyjnego sa prowadzone przez caty czas
trwania projektu - wszelkie szkice, rysunki, do§wiadczenia, zdjecia z wycieczek
czy teksty piosenek moga sta¢ sie czes$cig plakatu, przedstawienia, inscenizacji lub
skeczu. Dobrze jest pamietac o tym podczas przeprowadzania réznych form ak-
tywnosci z dzie¢mi - udokumentowanie dokonanych dziatan i przeprowadzonych

19 Ibidem, s. 69.
20 Ibidem.
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badan ma dla dzieci znaczenie nie tylko ze wzgledu na ich warto$¢ poznawcza,
ale takze emocjonalng. Znacznie tatwiej jest wzmocni¢ wewnetrzng motywacje
dziecka do wszelkich dziatan, gdy moze ono zobaczy¢ rezultaty swej aktywnosci
i poczu¢ dume z wykonanej pracy. W wiekszosci projektéw dobrze jest dokonaé
ewaluacji i wyciggna¢ wnioski dotyczace kolejnych dziatan. Mozna takze skorzystac
z pomystéw i zainteresowan dzieci, ktore pojawity sie w trakcie realizacji danego
projektu, aby dokona¢ potaczenia zakonczonego projektu z tematem kolejnego.
W programie Tablit koncowy tydzien projektu jest przeznaczony na ostateczne
przygotowanie i zorganizowanie wydarzenia kulminacyjnego. Moze ono przyja¢
forme przedstawienia, eksperymentu, wykonanej piosenki czy plakatu, lecz moze
takze tgczy¢ wszystkie te elementy jednocze$nie, w zalezno$ci od potrzeb dzieci
i mozliwo$ci zar6wno nauczyciela, jak i przedszkola. Poniewaz jednak wydarzenie
to jest pracochtonnym przedsiewzieciem, przygotowania do niego trwajg pod-
czas catego projektu i czesto wymagajg wsparcia ze strony rodzicéw lub innych
nauczycieli. Rola rodzicow w projekcie jest od poczatku jego trwania jasno okre$-
lona, poniewaz nauczyciel kontaktuje sie z nimi w formie listownej juz w chwili
rozpoczecia nowego projektu. Aby utatwi¢ pedagogom zadanie, scenariusze lekcji
zawieraja przyktadowy list (, Tablitowe Wiesci”), ktéry po uzupeinieniu lub drob-
nych poprawkach mozna przekazac rodzicom. Jednym z zadan zwigzanych z wy-
darzeniem kulminacyjnym jest wykonanie przez dzieci zaproszen dla rodzicow,
ktére, w zaleznosci od projektu, moga przybrac r6zng forme (np. balonu, zdjecia
czy naczynia z masy solnej). Zamieszczone w scenariuszach wiersze i piosenki,
opanowane i prze¢wiczone w pierwszym, drugim czy trzecim tygodniu projektu,
mog3 stac sie kanwa inscenizacji, w ktérej mali aktorzy wystepuja w wykonanych
przez siebie strojach. Zdarza sie takze, ze dzieci organizuja stoiska badawcze,
tworza konstrukcje z karton6w lub ozdabiaja sale wykonanymi przez siebie pa-
pierowymi kroplami deszczu. Wszystkie te elementy sprawiaja, ze w ostatnim
tygodniu trwania projektu dzieci maja poczucie sprawstwa i sukcesu, zauwazajg
i doceniajg, jak wiele zdotaty sie dowiedzie¢ w ciggu czterech tygodni. Z kolei ro-
dzice lepiej poznajg wtasne dzieci, ich umiejetnosci i zainteresowania, co stwarza
mozliwo$¢ kontynuowania przez dzieci zabawy i badan takze poza przedszkolem.



Metoda Questioning the Author (QtA)

Pochodzenie metody QtA

Metoda modelowania dialogéw w klasie Questioning the Author (QtA) zostata
stworzona przez Isabel Beck i Margaret McKeown'. Geneza jej wprowadzenia
w Polsce byty starania prof. dr hab. Katarzyny Dziubalskiej-Kotaczyk (UAM) oraz
prof. Ronalda Cole’a (Boulder Language Technologies) i ich wspo6tpracy w ramach
Interdyscyplinarnego Centrum Przetwarzania Mowy i Jezyka UAM. W ramach tych
staran Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu organizowat szkolenia
prowadzone przez mentoréw metody z USA, a nastepnie, w ramach projektu
E-nauczyciel przyrody. Zintegrowane srodowisko edukacyjne dla rozwijania myslenia
naukowego, umiejetnosci informacyjnych oraz kompetencji jezykowych uczniéw
11 i lll etapu edukacyjnego, wyksztatcit wiasnych mentoréw metody, ktérzy roz-
powszechnili ja w Polsce poprzez udang implementacje w programie wspoma-
gajacym nauczanie przedmiotow przyrodniczych ETOS? W chwili powstawania
niniejszej publikacji mentorami metody QtA w Polsce s3: dr Anna Basinska, Teresa
Pietrala i Urszula Zielinska.

Specyfika metody QtA

QtA byta stosowana przez amerykanskich nauczycieli od wielu lat przede wszyst-
kim jako pomoc w budowaniu kompetencji czytelniczych u dzieci i mtodziezy. Skrot
QtA - ,zapytaj autora” - w przypadku programu Tablit oznacza ,zapytaj nature”,
gdyz w tym wypadku autorem jest natura.

! I. Beck, M. McKeown, Improving Comprehension with Questioning the Author: A Fresh and
Expanded View of a Powerful Approach, Scholastic, New York 2006.

2 A. Basinska, D. Pietrala, T. Pietrala, U. Zielinska, K. Dziubalska-Kotaczyk, R. Cole, E-nauczyciel
przyrody. Innowacyjna strategia nauczania i uczenia sie przedmiotéw przyrodniczych z wykorzystaniem
multimediéw, Pracownia Wydawnicza Wydziatu Anglistyki UAM, Poznan 2013; A. Basinska, D. Pietrala,
K. Dziubalska-Kotaczyk, R. Cole, ETOS - innowacyjne narzedzie wspomagajqce nauczanie i uczenie sie
przedmiotow przyrodniczych, ,Studia Edukacyjne” 2012, nr 23.
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QtA, inaczej zwana metodg modelowania dialogéw, to zbiér technik stosowa-
nych podczas rozmowy z uczniami (studentami, dzie¢mi, dowolng grupa oséb).
Techniki te zawierajg w sobie proste zasady, zabiegi majace na celu sterowanie
rozmowa w taki sposob, aby rozmoéwcy - aktywni uczestnicy rozmowy, dochodzili
do wyjasnienia badanego tematu samodzielnie, bez podpowiedzi. W przypadku
dzieci przedszkolnych oznacza to (tylko i az) tyle, Ze nauczyciel nie naucza, nie
podaje rozwigzan, ale zacheca do badania, towarzyszy zmaganiom, wystuchuje
i interesuje sie tym, co w drodze do celu dzieje sie w dzieciecych gtowach. Rola
nauczyciela sprowadza sie do zaprezentowania materiatu edukacyjnego, odpo-
wiedniego zadawania pytan otwartych (zapytan), zachecania do wnikliwej analizy
materiatu i aktywnego stuchania tego, co o danym zjawisku méwig uczniowie.
Nauczyciel, postugujac sie strategiami komunikacyjnymi, nie tylko czuwa nad
przebiegiem rozmowy, podtrzymujac ja, ale staje sie jednym z uczestnikow dys-
kusji, a na konicu jednym z autoréw sukcesu i wspdéttworca wyjasnienia zjawiska.

Elementy wyrozniajagce metode QtA

QtA wyro6znia sie sposrdd innych metod tym, ze nauczyciel przestaje by¢ specjali-
sta majacym monopol na wiedze. Specjalistami i ekspertami stajg sie dzieci. One
zamieniaja sie w badaczy, ktérzy w dyskusji wymieniajg sie pomystami, pogladami,
wchodza w stowne interakcje. Dzieje sie to w tym celu, aby na koncu, zamiast po-
wtarzania regut wyjetych z podrecznika, wyjasniaty trudne naukowe zagadnienia,
uzywajac wlasnego jezyka. Uczniowie musza poczu¢, ze kto$ ich stucha (nauczyciel,
rowiesnicy), poniewaz to, co wtasnie powiedzieli, jest istotne. Dobrze prowadzona
dyskusja oparta na zasadach QtA buduje poczucie wtasnej wartosci, pewnosci
siebie i sprawstwa. Daje dziecku informacje zwrotne nie tylko o tym, ze duzo wie,
ale ze do wielu rzeczy potrafi samodzielnie doj$¢ i ma wptyw na otoczenie.

QtA stawia na ksztattowanie my$lenia analitycznego, czyli takiego, ktére wy-
zwala potrzebe wolnego myslenia, odwaznego wysuwania tez, doswiadczania,
kreatywno$ci, rozwigzywania problemoéw. QtA pozwala uczniowi ,zapytaé nature”
o to, co tak naprawde dzieje sie dookota niego, jak dziata §wiat.

Tabela 4. Najwazniejsze cechy odrézniajace rozmowe tradycyjna i dyskusje oparta na zasadach QtA

ROZMOWA (POGADANKA) TRADYCYJNA DYSKUSJA QtA

Wymaga kroétkich, czesto hastowych odpo- | Wymaga dtuzszych, rozbudowanych wypo-
wiedzi. wiedzi.

Odpowiedzi formutowane s3a wjezyku na-| Wypowiedzi formutowane sg w jezyku ucznia.
uczyciela i nauki.

75



ROZMOWA (POGADANKA) TRADYCYJNA DYSKUSJA QtA

Mate zaangazowanie ucznidow. Duze zaangazowanie uczniow.

Odpowiedzi poszczegdlnych uczniéw nie bu- | Odpowiedzi poszczegélnych uczniéw sa czes-
duja cato$ciowego obrazu problemu. cig toczacej sie, potaczonej dyskus;ji.

Odpowiedzi dotycza pojedynczych informa- | Odpowiedzi sktadaja sie w cato$¢ informacji,
cji, nie musza sie uzupetnia¢ i pokazywac | uzupelniaja sie, odnosza sie do siebie.
nauk jako spojnej catosci.

Zorientowana na ,produkt”, czyli uzyskanie | Zorientowana na proces dochodzenia do od-
kroétkiej, wtasciwej odpowiedzi. powiedzi.

Zaktada, ze jesli jeden uczen udzieli odpowie- | Pokazuje, w jaki spos6b rozumuja rézni ucz-
dzi, pozostali uczniowie rozumieja temat. niowie.

Pytania inicjuje nauczyciel. Pytania inicjuja uczniowie i nauczyciel.

Odpowiada wskazany uczen. Nauczyciel wy- | Odpowiada uczen, ktéry zadeklaruje taka
znacza do odpowiedzi. che¢. Nauczyciel moze pomaga¢ w ustaleniu
kolejnosci méwienia.

Zrédto: opracowanie wiasne.

Metoda QtA w praktyce

Metoda QtA, chociaz poczatkowo moze wydawac sie trudna ze wzgledu na mnogos$¢
obwarowan i zasad nig rzagdzacych, jest wysoce satysfakcjonujaca dla nauczyciela.
Samo zrozumienie zasad metody nie jest trudne, a biegto$¢ w postugiwaniu sie nig
zalezy jedynie od czestotliwo$ci jej uzywania. Z do§wiadczen tworcoOw programu
i nauczycieli wykorzystujacych QtA w swojej pracy wynika, ze jesli raz sprébuje
sie modelowac¢ dialogi, trudno wréci¢ do zadawania pytan typowo szkolnych,
tradycyjnych, zamknietych.

Pytania zgodne z metodg QtA powinny by¢ jak najbardziej otwarte, pozwala-
jace na dowolng wypowiedzZ dotyczacg tematu. W QtA zaktada sie, Ze nie ma ztych
odpowiedzi, jesli tylko nie odchodzi sie za bardzo od poruszanego zagadnienia.
Kazda aktywno$¢ stowna dziecka jest dla nauczyciela cenna i moze by¢ wyko-
rzystana jako podtoze do nastepnych pytan i podstawa dalszego ciggu dyskusiji.
Nauczyciel zadaje pytania niestandardowe (wielokrotnie nazywane zapytaniami),
poczatkowe lub podazajace. Nie wszystkie zwroty QtA majg charakter pytan (nie
zawsze koncza sie znakiem zapytania), ale na potrzeby metody roboczo nazywa
sie je pytaniami lub zapytaniami.
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Tabela 5. Podstawowe zestawienie réznic pomiedzy pytaniami tradycyjnymi uzywanymi w szko-
le a pytaniami kreowanymi zgodnie z metodg QtA

PYTANIA TRADYCY]JNE (SZKOLNE)

PYTANIA QtA (ZAPYTANIA)

Sprawdzaja stopien zapamietania materiatu.

Sprawdzaja rozumienie zjawisk.

Testuja wiedze encyklopedyczna.

Stawiajg na odkrywanie znaczenia zjawiska.

Wymagaja ,orientacji radarowej”.

Wymagaja myslenia i rozwijaja je.

Skupiaja sie na interakcji nauczyciel - poje-
dynczy uczen.

Wyzwalaja grupowa dyskusje i zachecaja do
interakcji na linii: uczen - uczen, uczen - na-
uczyciel.

Odpowiedzi podlegajg ocenie nauczyciela.

Nauczyciel nie ocenia odpowiedzi, ale doce-
nia wszystkie wypowiedziane stowa.

Btedne odpowiedzi sa niepozadane i szybko
korygowane przez nauczyciela.

Btedna odpowiedz jest cenna i moze by¢ pod-
stawa do dalszej dyskus;ji.

Sa to przede wszystkim pytania zamkniete,
na ktdre istnieje jedna poprawna odpowiedz

Sa to przede wszystkim pytania otwarte, wy-
magajace odpowiedzi rozbudowanych iwy-

lub dwie poprawne odpowiedzi. razania wtasnego zdania na temat zjawiska.

Zrédto: opracowanie whasne.

Pytania poczatkowe to takie, ktére maja za zadanie dziata¢ jak zaczepka, ,ot-
wieracz” do dyskusji. Zazwyczaj sg to stowa typu: ,Co widziate$?” lub ,,Co zapamie-
tates$?”. Pojawiaja sie nie tylko na poczatku rozmowy, ale tez przy okazji nowego
watku, tematu, przedmiotu dyskusji, a w przypadku programu Tablit np. nowej
sceny w animacji. Pytania poczatkowe czesto wydajg sie nauczycielom bardzo
monotonne, poniewaz zazwyczaj uzywa sie zestawu kilku tych samych zapytan na
zmiane. Jednak niedocenianie ich dziatania moze by¢ zgubne. Mimo powtarzalnosci
to wtasnie one decydujg o tym, w jakim kierunku pdjda pierwsze mysli dzieci. Jesli
w jakim$ stopniu zamkniemy pytanie poczatkowe, zawezimy zakres postrzegania
ucznidow i ukierunkujemy je na wspomniany aspekt. Oto prosty przyktad pytania
poczatkowego otwartego i zawezonego:

¢ Co sie dziato?
¢ Co sie dziato z wodg?

Pytanie pierwsze pozwala uczniowi opowiada¢ o czymkolwiek, co zauwazyt
na obejrzanej animacji (takze o elementach potencjalnie nieistotnych). Pytanie
drugie za to zwraca jego uwage jedynie na to, co miato zwigzek z pojawiajaca
sie wodg. Zawezanie pytan jest oczywiScie dopuszczalne i moze mieé charakter
celowy, ale nalezy sobie zawsze uswiadamia¢, Ze zachodzi. Pytania podazajace
to takie, ktére wyrastajg juz na stowach wypowiedzianych przez uczniéw, np.:
L~Powiedziate§ wtasnie, Ze... Wyttumacz, jak to rozumiesz”. To wtasnie pytania
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podazajace wymagaja od nauczyciela zwinnego manipulowania stowem w taki
sposdb, aby nie udziela¢ odpowiedzi za dzieci, nie wyrecza¢ ich w odnajdywaniu
odpowiedzi ani nie zamykac ich w procesie odkrywania zjawisk.

Pomocne dla nauczyciela moze okazac sie szes$¢ technik, dzieki ktérym moze
on kierowac rozmowa i uwagg dzieci, tak aby w efekcie dochodzity do naukowych
wyjasnien. Te techniki, to:

¢ podkreslenie (marking),

¢ parafrazowanie (revoicing),
¢ powracanie (turning-back),
¢ podsumowanie (recapping),
¢ modelowanie (modelling),

¢ adnotacja (annotating).

Podkreslenie to technika najczesciej uzywana w dialogu QtA - dzieki niej
bardzo szybko mozna da¢ zna¢ dziecku o tym, ze wypowiedziato wazne stowa
lub zauwazyto istotng rzecz. Podkreslenie polega na stownym wskazaniu dziecka,
zwroceniu na niego uwagi i udzieleniu gratyfikacji w postaci docenienia jego stow.
Nie dzieje sie to oczywiscie nagle i spektakularnie, ale spokojnie i systematycznie.
Takie podejscie nie spowoduje sptoszenia dziecka nieSmiatego, a u dziecka $mia-
tego zaspokoi potrzebe docenienia. Podkreslenie moze wykorzystywac parafraze,
jesli nauczyciel chce powtdrzy¢ istotny fragment dzieciecej wypowiedzi. Moze tez
jedynie podkresla¢ i zacheca¢ do kontynuacji to samo dziecko lub reszte grupy.

Przyktad:

Dziecko: Woda sie wyleje, jak przechyle [ten stoik].
Nauczyciel: To wazne, co powiedziatas, Kasiu. Opowiedz o tym.
LUB
Dziecko: Latawiec nie leci, bo nie ma wiatru.
Nauczyciel: Kacper powiedziat cos waznego: latawiec nie poleci, bo nie ma
wiatru. Co o tym myslicie?

W tej technice wazne jest:
¢ docenianie wypowiedzi dziecka, zauwazanie jej warto$ciowych fragmentow;
¢ wypowiadanie pozytywnej informacji zwrotnej;
¢ wykorzystanie stownictwa uzytego przez dziecko;
¢ konstruowanie nastepnego pytania na podstawie wypowiedzi dziecka.

Parafrazowanie jest technikg, ktéra pozwala nauczycielowi na ,wygtadzenie”
wypowiedzi dziecka. Zdarza sie, Ze stowa wypowiedziane przez dziecko majg
niezrozumiatg forme, sg zbyt krétkie (niedopowiedziane) lub dtugie i zawite, co
przeszkadza innym dzieciom w zrozumieniu. W takim wypadku nauczyciel moze
sparafrazowac wypowiedz, uzywajac innych stow (bliskich dzieciom), a przy tym
zastosowac uogélnienie lub uscislenie. Zawsze jednak nalezy pamietac o tym, zeby
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nie powiedziec¢ zbyt wiele. Parafrazowanie uzywane jest r6wniez wtedy, kiedy na-
uczyciel chce sie upewni¢, czy dzieci rozumiejg to, co zostato wtasnie powiedziane
lub kiedy sam nie ma pewnosci co do cudzych stéw.

Przyktad:

Dziecko: Bo to tam kiedy ona usiadta, to tak dotkneta i sie przyczepito to tam do niej,
ten pytek. No i jak poleciata dalej, to potem tam zostawita na innym tym kwiatku.
Nauczyciel: Antek wtasnie powiedzial, Ze pszczota przeniosta pytek na inny
kwiatek.

W tej technice jest wazne:
e uproszczenie i powiedzenie tego, co dziecko chciato przekaza¢; trzeba uwazac,
zeby nie wyjasni¢ niczego za nie;
¢ uogdlnienie lub uscislenie dzieciecej wypowiedzi, nie zmieniajac jej sensu.

Powracanie to technika réwniez czesto i chetnie uzywana podczas modelowa-
nia dialogéw. Stosowanie jej polega na zwracaniu uwagi dzieci na dang wypowiedz
(podobnie jak w podkresleniu), ale tym razem moze sie to dzia¢ z odroczeniem.
Dziatajac w ten sposodb, nauczyciel przypomina wazne zdanie lub zjawisko i daje
znak, Zze wypowiedzi i fragmenty rozméw sg ze sobg powiazane lub jedna dowodzi
drugiej. Powracajac do wczes$niejszych wypowiedzi nauczyciel moze taczyé ré6zne
idee, pomysty, wypowiedzi wielu rozméwcdw, a takze pokazywaé, ze omawiane
zjawisko ma ciggto$¢ (np. wzrost rosliny ma nastepujace po sobie stadia). Technika
powracania pozwala na uszeregowanie wiadomosci i stanowi dobre koto ratunko-
we w przypadku pojawienia sie chwilowego zametu i zagubienia we wnioskowaniu.
Powracanie nie jest jeszcze podsumowaniem wiadomosci, a raczej szybka retro-
spekcja - przywotaniem ,,migawek” z waznych punktéw orientacyjnych rozmowy:.

Przyktad:

Nauczyciel: Marysia powiedziata przedtem, ze para wodna ucieka z garnka,
a Janek, Ze robiq sie krople na pokrywce. Jak to wyttumaczy¢?

W tej technice wazne jest:
e przypominanie stéw, ktore zostaty powiedziane wczesniej, kiedy jakas nowa
wypowiedz do nich nawiazuje;
e faczenie mysli réznych dzieci i pytanie ich o zdanie;
¢ wskazywanie na podobne pomysty, uzupetnianie jednego drugim, taczenie ich;
e powracanie do waznej mysli - nawet bardzo odroczone.

Podsumowanie jest nieoceniong technika wtedy, kiedy nalezy zebra¢ partie
opracowanych wiadomosci. Podczas podsumowania rozméwcy maja szanse za-
prezentowad, jak rozumieja wszystko, co zostato powiedziane. Uzywajg w tym
czasie wlasnego stownictwa, ale uzupetnionego o to, ktérego nauczyli sie podczas
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rozmowy. Podczas podsumowania zawsze okazuje sie, czy materiat zostat zro-
zumiany dobrze, czy tez istnieja kwestie do doprecyzowania. Jesli nauczyciel
zauwazy, Ze nie wszystkie istotne zjawiska pojawity sie w podsumowaniu, moze
je uzupethic¢. Waznym aspektem podsumowania jest to, Zze wszystkie dzieci maja
szanse na odpowiedz (zachecani przez nauczyciela).

Przyktad:

Nauczyciel: Powiedzcie po kolei to, co juz wiecie o drzewie.

LUB
Nauczyciel: Julia opowiedziata, jak dziata latarka. Opowiedz, co wiesz o tym,
jak latarka swieci?

W tej technice wazne jest:
¢ zachecanie wszystkich uczniéw do podsumowania, ale niezmuszanie do od-
powiedzi;
¢ zachecanie do wykorzystywania poznanego stownictwa naukowego;
¢ zwrdcenie uwagi na to, czy dzieci rozumieja zjawisko, a nie powtarzaja nie-
rozumiane informacje;
¢ uzupetnianie brakéw dopiero, kiedy dzieci skonczg sie wypowiadac.

Modelowanie to technika polegajgca na odszukiwaniu w zyciu codziennym
analogii do obserwowanego wtasnie zjawiska. Modelowanie to wspominanie innej
sytuacji, ktéra dziataniem przypomina badana. Inaczej méwigc, modelowanie
wykorzystuje zdarzenia i przedmioty blizsze dziecku i znane mu z codziennosci
do zobrazowania i wyttumaczenia trudniejszych, nieznanych bezposrednio. Naj-
czeSciej odbywa sie to poprzez przywotywanie do§wiadczen nauczyciela, ale dzieci
radza sobie z tym réwnie dobrze. Modelowanie pozwala tez na wprowadzanie
nieznanego wczesniej dzieciom stownictwa naukowego.

Przyktad:

Nauczyciel: Pamietam, Ze nauczytem sie tego dzieki wyliczance...

LUB
Nauczyciel: Adam powiedziat o tych kablach. Tak naprawde one nazywajq
sie przewodami, a nie kablami. Mozna to tatwo zapamietac, jesli pomyslicie, ze
one cos przewodzq, bo ptynie w nich prqd.

W tej technice wazne jest:
¢ pokazanie dzieciom, Ze mozna znaleZ¢ przyjemny sposéb na wyttumaczenie
sobie trudnego tematu (mnemotechnika);
¢ udowodnienie, Ze poznawane zjawisko znajduje odniesienie w codzienno$ci
i nie jest od niej oderwane;
¢ gromadzenie ciekawych anegdot dotyczacych zjawisk naukowych;
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¢ pokazanie, jak nauczyciel poradzit sobie z zapamietaniem pewnych informacji;
¢ stopniowe wprowadzanie nowego stownictwa.

Adnotacja jest technika, ktérej nalezy uzywac ostroznie i z umiarem, poniewaz
jej dziatanie mozna poréwnac¢ do wyjscia awaryjnego. Uzywa sie jej w sytuacji,
w ktorej nauczyciel ma pewno$¢, ze wszystkie dzieci wiedza, na czym polega
badane zjawisko, rozumiejg procesy w nim zachodzace, jednak nie majg wystar-
czajacego zasobu stow i informacji, aby uznac¢ zestaw wiadomosci za kompletny.
Adnotacja pozwala na dostarczenie stownictwa i informacji po prostu przez wy-
jasnienie jej przez nauczyciela. Ponadto stosuje sie ja jeszcze wtedy, kiedy nastgpi
moment,stop” w dyskusji i bez dostarczenia nowych faktéw albo stowek dyskusja
sie nie potoczy lub wnioski bedg btedne. Technike adnotacji nalezy traktowac jako
krétkotrwate zasilenie rozmowy, ktérego nie nalezy naduzywac.

Przyktad:

Nauczyciel: Musze wam powiedziec, Zze w elektrowni prqd powstaje z wegla, ale
nie z samych jego brytek, tylko przez to, Ze wegiel jest spalany i...

W tej technice wazne jest:
e upewnienie sie, ze uczniowie rozumieja zjawisko, zanim uzyje sie adnotacji;
¢ oszczedne dokonywanie adnotacji i dostarczanie jedynie niezbednych faktow

i wyrazen.

Wymienione techniki stosowane sa ptynnie, naprzemiennie i cata sztuka po-
lega na tym, aby wiedzie¢, jak stawia¢ zapytania, a raczej jak tego nie robi¢. Nie
jest konieczne nazywanie technik, ktérych wtasnie sie uzyto, wazne jest samo ich
uzywanie. Nauczyciel nie czeka na wtasciwe odpowiedzi, ale stara sie wystucha¢
i zrozumie¢, w jakim kierunku wedrujg uczniowskie mysli. Jesli te warunki zostang
zapewnione, mozna mie¢ pewnos¢, ze rozmowa bedzie mie¢ wszelkie znamiona
dobrego modelowania dialogu wedtug zasad QtA.

Metoda QtA w programie Tablit

W programie Tablit modelowanie dialogéw ma miejsce przede wszystkim w dru-
gim tygodniu kazdego projektu. W tym czasie kazdego dnia nauczyciel wyswietla
na tablicy multimedialnej animacje zwigzane z prezentowang idea. Nie nalezy
codziennie ogtasza¢ dzieciom, jak brzmia idee danego dnia, poniewaz czesto
zawierajg one rozwigzania badanych probleméw. W kazdym scenariuszu do-
ktadnie zaznaczono kolejno$¢ animacji do wyswietlenia. Ponadto krétko opisano
sceny, ktore sie pojawig oraz stworzono przyktadowe dialogi, ktére umieszczono
w odpowiednim miejscu w kazdym ze scenariuszy projektéw. Nalezy pamie-
ta¢, ze przyktadowe rozmowy nie sg scenariuszami rozmoéw. Maja forme bardzo
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uproszczong, oszczedng i raczej wskazuja kierunek, w ktéorym mozna is¢, ale go
nie narzucaja. Kazdy fragment jest tylko wymyslong propozycja oraz symulacja
i nie odzwierciedla prawdziwej sytuacji przedszkolne;j.

Przyktadowe dialogi to przede wszystkim prawidtowo uzyte pytania wpro-
wadzajace i wystepujace po nich hipotetyczne odpowiedzi dzieci. Pod kazdym
takim fragmentem znajduje sie przekreslone pytanie - pytanie typowo szkolne,
tradycyjne, zamkniete. Ma ono na celu pokazanie nauczycielowi, w jaki spos6b nie
powinno sie zadawacé pytania. Sciezka postepowania w drugim tygodniu kazdego
projektu wyglada podobnie i polega na tym, ze nauczyciel:

¢ prezentuje materiat na tablicy multimedialnej;

¢ zgodnie z postepem animacji i czynno$ci uczniéw modeluje dialog;

¢ po upewnieniu sie, ze dzieci rozumiejg zjawisko, czyli na swoj sposéb o nim
opowiadajg, podsumowuje je z dzie¢mi, pozwala na ponowne odtworzenie
materiatu - jesli istnieje taka potrzeba (lub dzieci wyrazaja taka chec);

¢ wybiera co najmniej jedng aktywno$¢ badawcza zaproponowang w tabeli 2
scenariusza (aktywnos$¢ przypisang do realizowanej idei), zgodnie z potrze-
bami dzieci.

Mimo Ze animacje zostaty zbudowane tak, aby przyblizy¢ dzieciom z géry
okreslong idee, nauczyciel nie powinien ograniczac sie do osiggniecia celu, ale
reagowac na to, co ustyszy od dzieci. W metodzie QtA nie oczekujemy od najmtod-
szych tego, Ze wypowiedza wyjasnienie obserwowanego zjawiska stowami za-
planowanymi przez dorostego, lecz opowiedzg, jak interpretuja to, co obserwuja.
Nauczyciel wystuchuje, docenia i odnosi sie do kazdej préby wyjasnienia zjawiska
dokonywanej przez dzieci. Kazdego dnia drugiego tygodnia przed prezentacja
nowej animacji nauczyciel moze na chwile powrdéci¢ do materiatu z poprzedniego
dnia, aby go przypomniec.

Modelowanie dialogéw nie powinno ograniczac sie jednak tylko do drugiego
tygodnia kazdego projektu. Warto$ciowo modelowa¢ dialog mozna w kazdym
momencie, kiedy nauczyciel chce zada¢ pytanie, postawi¢ problem badawczy;,
zmotywowac uczniéw do przemyslenia jakiego$ zjawiska. Jesli np. podczas spaceru
czy zaje¢ plastycznych pojawi sie watpliwo$¢ pochodzaca od dzieci lub nauczyciela,
jest to doskonata okazja edukacyjna, w ktérej nalezy znowu postawic¢ na zadawanie
pytan otwartych i uzywanie technik QtA.

Przyktad:

Podczas zabawy ruchowej z balonami jeden uczen przebija balon, powodujac
huk w sali. Na dZwiek przebijanego balona dzieci najczesciej reaguja dosy¢
zywo i szukaja Zrédta dzwieku. W takiej sytuacji mozna zacza¢ od stéw: ,Co
sie stato?” i czeka¢ na reakcje dzieci. Niektore zaczng opowiadac o tym, Ze
kto$ zepsut balon, inne powiedzg o dzwieku, a jeszcze inne pokaza szczatki
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balona. Mozliwe, Ze pewna grupa dzieci wystraszy sie i stanie w milczeniu,
a inna zacznie sie gto$no Smia¢, probujac przebi¢ swoje balony. Kazda z tych
sytuacji moze by¢ wykorzystana do modelowania rozmowy na temat zaob-
serwowanego zjawiska.

Trudnosci podczas stosowania metody QtA

Ciekawe w stosowaniu metody QtA jest to, Ze paradoksalnie jest ona jednocze$nie
trudna i tatwa. Trudne moze by¢ przekonanie samego siebie do tego, Ze:
¢ jest sens w zadawaniu pytan bez oczekiwania jednoznacznej odpowiedzi;
¢ znakomitg cze$¢ pytan o badane zjawisko mozna zadaé¢ w sposéb otwarty;
» nauczyciel nie jest wyrocznig i jedynym zroédtem wiedzy dla dzieci;
e trzeba nauczy¢ sie na nowo zadawac pytania;
¢ niekoniecznie trzeba podpowiada¢ dzieciom.
Z rozmoé6w z nauczycielami, ktérzy rozpoczeli prace z modelowaniem dialogéw,
wynika, ze wszystkie powyzsze trudnos$ci znikajg proporcjonalnie do czestotliwo-
$ci stosowania technik QtA. Z relacji tych wiadomo tez, ze jesli pozna sie zasady
tworzenia pytan QtA, trudno wroci¢ do zadawania pytan tradycyjnych. Tu pojawia
sie ta tatwa strona QtA - stosowanie jej moze wej$¢ w nawyk i dawac zaréwno
nauczycielom, jak i uczniom pozytywne do$wiadczenia ze wspolnej pracy.
Inne trudnosci, na ktére mozna sie natknaé podczas modelowania dialogow:
e Dzieci nie wiedza, jak sie zachowac¢ - bariera wynikajaca z tego, ze dzieci nie
sg przyzwyczajone do prowadzenia rozmoéw w tak specyficzny sposoéb.
Co robi¢?
Najlepiej nic. Po pewnym czasie bariera powinna samoistnie ustgpi¢, jesli
nauczyciel konsekwentnie bedzie modelowat dialogi QtA.
¢ Uczen zdominowal rozmowe i sypie wyjasnieniami jak z rekawa, nie pozwala
innym dzieciom na wyrazanie wtasnych obserwacji.
Co robi¢?
Najpierw starac¢ sie (np. uzywajac podkreslenia) da¢ zna¢ dziecku, ze jego
stowa sa wazne i warto$ciowe, a nastepnie zapytac reszte grupy (lub wybra-
ne dziecko), co sadza o jego wypowiedzi. Nastepnie, stosujac inne techniki,
zachecac¢ pozostate dzieci do wypowiedzi. Mozna tez pyta¢ dominujacego
ucznia o wypowiedzi innych dzieci. W trudnych przypadkach mozna umdéwi¢
sie z uczniem, ze chwilowo da szanse pozostatym na wypowiadanie sie. Mozna
znalez¢ dla niego jakie$ zadanie, np. udzielanie gtosu (wskazywanie osoby,
ktéra méwi). Najbardziej radykalnym podej$ciem dopuszczalnym w QtA jest
to, w ktérym czesciowo ignorujemy wypowiedzi dziecka na rzecz innych - to
podejscie moze by¢ jednak bardzo krzywdzace.
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¢ Uczen blokuje sie i ciggle méwi: ,Nie wiem” — uczen, ktéry nie rozumie lub nie
ma ochoty bra¢ udziatu w dyskusji.

Co robi¢?

Nie nalezy zmusza¢ dziecka do wypowiedzi. Nie dopuszcza sie tez podejscia,
w ktérym wyrodznia sie ucznia, np. przez pietnowanie go, pozwalanie na zbyt
dtugie milczenie, upominanie przez réwiesnikéw czy nauczyciela. Mozna de-
likatnie zacheca¢ dziecko do opowiadania o czymkolwiek, nawet nieistotnych
rzeczach, i probowa¢ wykorzystac jego wypowiedzi do budowania nastepnej
czes$ci dialogu.

Zapada milczenie.

Co robi¢?

Czasem milczenie jest potrzebne, ale jesli jest to moment blokujacy rozmowe,
nalezy sprobowac uzy¢ modelowania, adnotacji lub utozy¢ zapytania inacze;.
Dzieci nie maja jeszcze biegto$ci w mowie, wyrazaja sie stowami lub wyraze-
niami uproszczonymi.

Co robi¢?

Rozmawia¢ z nimi. Dzieci przedszkolne, szczegdlnie te najmtodsze, nadal
jeszcze rozumiejq wiecej stéw niz wypowiadaja, ¢wicza stowna komunikacje
i z kazdym dniem ucza sie nowych wyrazen. Modelowanie dialogu np. z trzy-
latkami jest duzym wyzwaniem, ale nie jest to niemozliwe. To, Ze nauczyciel
bedzie musiat czeSciej uzywac parafrazowania czy adnotacji (nadal ostroznie)
niz w przypadku dzieci starszych, nie znaczy, ze dialog sie nie powiedzie.
Nauczyciel sie zablokuje i nie bedzie wiedziat, co zrobi¢, powiedziec.

Co robi¢?

Najpierw sie u§émiechnga¢, a pdzniej przestac sie tym przejmowacé. Dobrym
sposobem na blokade jest powiedzenie o niej dzieciom. Na pewno sprébuja
pomoc, a w trudnym przypadku wyjasnig nauczycielowi, na czym polega ba-
dane zjawisko (to réwniez doskonata okazja edukacyjna).

Dzieci chyba za szybko dochodza do wyjasnienia.

Co robi¢?

Cieszy¢ sie! Po pierwsze, nie musimy zatrzymywac zaje¢ w chwili, kiedy dzieci
dojda do wyjasnienia idei dnia - pamietajmy, Ze nie czekamy tylko na te jedyna
odpowiedz. Po drugie, nalezy sie upewnic, ze wszystkie dzieci rozumiejq temat
(moze gdzies$ czeka dziecko, ktére nie jest pewne, czy wie). Po trzecie, mozna
wykorzysta¢ watki poboczne kazdego zjawiska i je rozwija¢. Po czwarte, za-
wsze warto odegrac role ,,nie rozumiem” i poprosi¢ uczniéw o jak najprostsze
wyttumaczenie tego, co wtasnie zrobili (jak w powyzszym przyktadzie).



Modut jezykowy w programie Tablit

Struktura modutu jezykowego

Modut jezykowy wkomponowany w program Tablit zostat oparty na zatozeniach,
o ktérych mowa na poczatku pracy. Wyniki badan jednoznacznie wskazujg, ze
uczenie sie jezyka obcego we wczesnym okresie Zycia przynosi wiele korzysci',
nie tylko wplywajac na rozwoéj poznawczy dziecka, ale takze pozwalajgc na rozwoj
jego gotowosci do uzywania jezyka. Ponadto, zgodnie z nowelizacja podstawy
programowej wychowania przedszkolnego i ksztatcenia ogdlnego?, zadaniem
przedszkoli bedzie odtad , przygotowanie dzieci do postugiwania sie jezykiem ob-
cym nowozytnym poprzez rozbudzanie ich Swiadomosci jezykowej i wrazliwosci
kulturowej oraz budowanie pozytywnej motywacji do nauki jezykdéw obcych na
dalszych etapach edukacyjnych, a w przypadku dzieci z uposledzeniem umysto-
wym w stopniu umiarkowanym lub znacznym - rozwijanie §wiadomosci istnie-
nia odmienno$ci jezykowej i kulturowej”®. Umiejscowienie modutu jezykowego
w programie Tablit wydaje sie wiec tym bardziej uzasadnione.

W ramach modutu jezykowego program Tablit zawiera stowniki jezykowe
w wersji polskiej i angielskiej oraz gry w jezyku angielskim. W kazdym z dwu-
dziestu siedmiu projektow istnieje pula stéw zwigzanych z danym tematem - po-
jawiaja sie one w animacjach w drugim tygodniu lub/oraz filmach A i B w trze-
cim tygodniu projektu. Dzieki prostej graficznej prezentacji stowa w stownikach
moga by¢ wielokrotnie powtarzane przez dziecko, a wybér wersji jezykowej na
poziomie platformy utatwia poszukiwanie znaczen. Stowniki zostaty oznaczone
flaga polska - stownik polski - oraz flagg brytyjska - stownik angielski. Zawarte
w nich ikony s identyczne w obu wersjach, lecz réznig sie nagraniami audio
poszczegdlnych nazw. Przejscie do gier jest mozliwe po wybraniu kostki do gry
na platformie. Gre przygotowano do kazdego projektu na kazdym poziomie - jest
ich w sumie dwadziescia siedem. Ikony oraz sceny zastosowane w grze sa w duzej

! H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Fraszka Edukacyjna, Warszawa 2002;
]. Scrivener, Learning Teaching. An Essential Guide to English Language Teaching, Macmillan, Oxford 2011.

2 Nowelizacja podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztatcenia ogélnego z dnia
30.05.2014, Dz.U.2014, poz. 803.

3 Ibidem, s. 3.
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mierze oparte na grafikach z animacji i filméw, cho¢ uzupetione zostaty niekiedy
dodatkowymi elementami. Takie wykorzystanie obrazéw z animacji pozwala na
umiejscowienie znaczen i poje¢ w okreslonym, znanym juz dzieciom kontekscie,
co sprzyja zapamietywaniu przez nie stow. Postugiwanie sie zaré6wno stownika-
mi, jak i grami zostato szczegétowo opisane w scenariuszach zaje¢ w zatgczniku
dotyczacym modutu jezykowego.

Stowniki

Stownik, czyli bank stéw, to zestaw ikon - kafelkow, ktérych wyglad i uktad po-
dobny jest do znanej dzieciom i nauczycielom gry Memory, jednak w tym wypadku
karty obrazkowe pozostajg caty czas odkryte. Grafiki w obu wersjach banku stow
sg identyczne dla danego projektu, natomiast rdznia sie jedynie nagraniami stéwek,
ktére przygotowane zostaty odpowiednio w jezyku polskim lub angielskim (np.
jabtko w jezyku polskim oraz apple w jezyku angielskim sa przedstawione w ten
sam sposdb). [kony sg wzorowane w gtéwnej mierze na grafikach zastosowanych
w animacjach. Umieszczone na nich obrazki wykorzystujg elementy pojawiajgce
sie zaréwno w animacjach, jak i filmach A i B. Po kliknieciu na dang karte, stychac
stowo wypowiedziane przez lektorke po angielsku w stowniku angielskim lub
po polsku w stowniku polskim. Dziatania dziecka polegaja na wyborze wersji
jezykowej na poziomie platformy - ikony z polska lub angielska flaga, a nastepnie
kliknieciu na wybrang ikone sposréd zestawu kilku obrazkéw, co pozwala ustyszeé
nazwe przedstawionego elementu. Wowczas dziecko moze te nazwe powtoérzy¢,
a w wersji angielskiej zaleca sie wielokrotne jej wystuchanie i powtérzenie. Jesli
w stowniku angielskim znajdzie sie stowo, ktérego znaczenie jest dla dziecka
niezrozumiate, mozna cofng¢ sie do poziomu platformy, wybra¢ polska wersje
jezykowa i sprawdzi¢ znaczenie ikony.

Dobrze jest pozwoli¢ dzieciom na przystuchiwanie sie nagraniom stéw, nie wy-
magajac jednak ich powtarzania. Nalezy takze zacheca¢ dzieci, aby angielskie stowa
powtarzaty wspdlnie w grupie oraz indywidualnie, a nastepnie przypomina¢ im
o zabawie z bankiem stéw w domach. W pierwszych etapach projektu nauczyciel
powinien pomo6c dzieciom operowac stownikami oraz, w razie potrzeby, cofng¢ sie
do poziomu platformy i otworzy¢ bank polskich stéw. Najwazniejsze jest jednak,
aby dzieci mogly swobodnie bawi¢ sie stowami, klikajac na ikony i stuchajac na-
gran tak dtugo, jak tego pragna. Moga réwniez wraca¢ do poprzednich projektéw,
ktdre juz zostaty zakonczone, aby powtorzyc¢ stowa pojawiajgce sie w stownikach.
Zdarza sie bowiem, ze niektére nazwy pojawiajg sie ponownie lub sg wazne ze
wzgledu na temat (np. podczas realizacji projektu Roslina mozna powtérzy¢ stowa
uzyte w projekcie Gospodarstwo lub tez podczas realizacji projektu Gospodarstwo
dla 5-latkéw powtdrzy¢ stowa, ktére pojawity sie wcze$niej w grze dla 4-latkow).
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Ikony i nagrania stowek przeplataja sie i powtarzajg, mozna wiec do nich wraca¢
w zaleznoSci od potrzeb catej grupy lub poszczegdlnych dzieci.

Ikony w bankach stéw zostaty tak dobrane, aby ich znaczenie nie sprawiato
problemu dzieciom, a nagrania zostalty wykonane z najwieksza starannoscia i dba-
toscig o jako$¢. Jesli jednak zdarzy sie, Ze dziecko nie zrozumie znaczenia obrazu
lub wersji audio danego stowa, nauczyciel moze skorzystac¢ z dobrych stownikow
internetowych wszystkich gtéwnych wydawcow. Zazwyczaj przedstawiajg one
zaréwno znaczenie, jak i wymowe stow angielskich.

Gry

Gry w jezyku angielskim, do ktérych dostep jest mozliwy z poziomu platformy po
nacis$nieciu ikony kostki, zostaty przygotowane w szesciu gtéwnych formatach:

1. Gra Memory (ang. Memory Game): Jest to dobrze znany nauczycielom i dzie-
ciom format gry planszowej, w ktérej wykorzystuje sie zestaw kwadratowych
ikon - kafelkdéw przedstawiajacych pary identycznych obrazkéw (np. przed-
miotdw, produktéw zywnos$ciowych, ubran, czynnosci lub zjawisk). Po wybra-
niu kostki do gry na platformie pojawiajg sie rzedy kart, ktére po kliknieciu
odwracajg sie. Zadaniem dziecka jest znalezienie pary identycznych obrazkow.
Klikniecie ikony uruchamia nagranie angielskiej nazwy przedmiotu, owocu,
rosliny, postaci czy zjawiska. Po znalezieniu pary dziecko styszy potwierdzenie
prawidtowego wyboru (correct, pol. poprawnie, dobrze), natomiast btedne
dobranie elementéw powoduje uruchomienie nagrania try again (pol. sprébuj
ponownie). Po dopasowaniu wszystkich par dziecko styszy gratulacje (con-
gratulations) oraz brawa. W zalezno$ci od wieku dziecka na ekranie pojawia
sie 12, 16 lub 20 kart.

2. Ukladanki obrazkowe (ang. Puzzle) - réwniez znane doskonale dzieciom
i nauczycielom w wersji tradycyjnej. Grafika przedstawia rozsypane po obu
stronach ekranu i wyciete w nieregularne ksztatty elementy obrazka, ktére
w catos$ci tworzg jeden obiekt lub scenke. Dziecko uktada te elementy w $rod-
kowej czesci ekranu, dopasowujac nie tylko zarys przedstawianego przed-
miotu, ale takze brzegi fragmentéw uktadanki. Po ztoZeniu cato$ci obrazka
stycha¢ nagrane angielskie stowo lub fraze nazywajace obiekt lub scenke, jak
réwniez gratulacje w jezyku angielskim lub brawa.

3. Ukryte przedmioty (ang. Hidden objects) - gra polegajaca na odszukaniu lub
dopasowaniu elementéw obrazka. Grafika moze przedstawiac pokéj dzieciecy,
las, wiejska zagrode, przestrzen kosmiczna lub inne miejsca znane dziecku
z animacji. W dole ekranu, w zalezno$ci od tematu sceny, znajduje sie kilka
przedmiotéw/elementéw ustawionych obok siebie. Zadaniem dziecka jest
odnalezienie tych elementéw na przedstawionym obrazku lub dopasowanie
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ich do grafik umieszczonych na ekranie gtdwnym. Po naci$nieciu przedmio-
tow w dole ekranu stycha¢ ich angielska nazwe. Dziecko szuka szczegétéw
ukrytych w scence, uzywajac kursora lub przesuwajac palec po powierzchni
ekranu, jesli pracuje z tablica interaktywng czy tabletem. Po zbliZeniu palca lub
kursora do poszukiwanego przedmiotu pojawia sie lupa, ktéra go powieksza.
Gdy dziecko znajdzie lub dopasuje ukryty element sceny, stycha¢ nagrang
jego angielska nazwe. Po znalezieniu wszystkich elementéw dziecko styszy
gratulacje po angielsku lub brawa.

. Czego brakuje? (ang. What'’s missing?) — jest to gra polegajaca na zapamie-

tywaniu brakujacego elementu w zestawie trzech lub czterech ikon pojawia-
jacych sie na Srodku ekranu. W dole ekranu natomiast, w jednym rzedzie,
umieszczone s3 obrazki przedstawiajgce rézne przedmioty, zazwyczaj od 6 do
10 obiektow. Na kazdy element mozna klikna¢ i dziecko moze wielokrotnie
stuchaé nazw przedstawionych przedmiotéw. Po nacisnieciu przycisku Start
w centrum ekranu pojawia sie rzad 3 lub 4 obrazkéw przedstawiajgcych trzy
sposréd przedmiotéw umieszczonych na dole. Po 5 sekundach rzad znika, po
czym zjawia sie ponownie, lecz woéwczas brakuje jednego elementu - w tym
miejscu pojawia sie znak zapytania. Dziecko wskazuje brakujacy element,
naciskajgc na odpowiedni przedmiot w dolnym pasku ekranu - wtedy styszy
réwniez jego angielska nazwe. Przesuwa ikone i umieszcza ja na kwadracie
ze znakiem zapytania. Je$li wybdr elementu byt prawidtowy, dziecko styszy
correct, jesli nie, stycha¢ nagranie try again. Nastepnie pojawiaja sie kolejno
4 rzedy obrazkéw z brakujacymi elementami. Za kazdy dobrze dopasowany
element dziecko uzyskuje jeden lizak, ktéry pojawia sie w lewym gérnym
rogu ekranu. Po zebraniu pieciu lizakéw stycha¢ gratulacje po angielsku
oraz brawa.

. Gra w Klasy (ang. Hopscotch) - jest to gra bardzo dobrze znana dzieciom

z boiska lub podwoérka, zazwyczaj gra sie w nig na polach narysowanych
kreda na betonowym lub asfaltowym podtozu. W programie Tablit jest to
zestaw kwadratéw utozonych poziomo, na ktérych mozliwe jest przeskaki-
wanie z jednego miejsca na drugie. Zazwyczaj przed gra w klasy stoi dziecko -
Tadek lub Basia, a po naci$nieciu kwadratu Start stycha¢ angielskg nazwe
pierwszego elementu i dziecko moze przej$¢ na poziom wyzej. Jesli dziecko
dokona dobrego wyboru ikony, stycha¢ correct oraz nagranie nazwy nastep-
nego przedmiotu, na ktéry nalezy przejs¢. Gdy wybér jest btedny, stychac try
again. Tto gry jest uzaleznione od tematu projektu - moze to by¢ las lub plac
zabaw przed blokiem. Kazda kratka schematu gry w klasy zawiera rysunek
okreslonego przedmiotu, postaci czy zjawiska. Wszystkie elementy schematu
mozna nacisng¢ i ustysze¢ angielska nazwe, jednak dopiero po przejsciu przez
prawidtowg $ciezke. Nagroda za pokonanie catej gry w klasy sg gratulacje
w jezyku angielskim i brawa.



6. Przeciagnij, upusc i potrzasnij (ang. drag and drop and shake) - jest to for-
mat gry czesto wykorzystywany w grach komputerowych dla dzieci, a réznica
polega gtéwnie na uzyciu jezyka angielskiego. Grafika przedstawia posta¢ lub
naczynie umieszczone w Srodku ekranu: moze to by¢ kosz, miska, dzbanek lub
kubek. Po obu stronach widnieja elementy, ktére mozna przecigga¢ - w za-
leznosci od tematu projektu moga to by¢ np. sktadniki ciasta, przedmioty,
zywno$¢, ubranie, herbata czy cukier. Na wszystkie te obiekty mozna klikngé¢
i ustysze¢ angielska nazwe. Zadaniem dziecka moze by¢ np. ubranie postaci
w przedstawione z boku cze$ci garderoby albo przygotowanie ciasta na chleb.
Dziecko moze rowniez wymieszac niektére elementy/sktadniki po wtozeniu
do naczynia - wtedy moze pojawic sie funkcja shake. Poprawne wypeinianie
naczynia sktadnikami lub ubranie postaci nagradzane jest gratulacjami w je-
zyku angielskim oraz brawami.

Podsumowanie

Zabawa z grami i stownikami stanowi dla dziecka atrakcje, a jednocze$nie anga-
Zuje je w dziatanie. Dziecko przesuwa, naciska i przenosi ikony, bawigc sie nimi,
jednoczesnie stuchajgc nazw elementéw, ktére one przedstawiajg. CzynnoSci te
moze wykonywa¢ w dowolnym tempie i w dowolnie wybranej chwili, o ile nie
koliduje ona z innymi zajeciami. Dziecko ostuchuje sie z jezykiem, jednak nie
jest zmuszane do moéwienia - samodzielnie wybierze moment, w ktérym zacznie
powtarzac stowa. Ma tez mozliwo$¢ wyboru i zmiany aktywnos$ci - nie nudzi
sie. Zakoniczenie zadania, nagradzane gratulacjami i brawami, powoduje poczu-
cie sukcesu, ktére wzmacnia motywacje dziecka. Nauczyciel wykorzystujacy gry
i stowniki programu Tablit podczas swoich zaje¢ moze by¢ pewny, ze elementy
zabawy oraz duzo ruchu w spos6b znaczgcy utatwig dzieciom opanowanie jezyka
angielskiego. Dodatkowym atutem modutu jezykowego jest wykorzystanie ikon
pochodzacych z animacji, co osadza jezyk angielski w kontekscie, ktére dziecko
poznaje podczas pracy nad danym tematem. Ustyszane stéwka nie sg oderwane
od rzeczywistosci, lecz te rzeczywistos¢ nazywajg, co w sposob znaczacy utatwia
dzieciom zapamietywanie znaczen.



Budowa zajec

Kazdy projekt trwa cztery tygodnie. W roku przedszkolnym (wrzesien - czerwiec)
zaplanowano realizacje dziewieciu projektéw w kazdej grupie wiekowej. Daje to
w sumie trzydzieSci sze$¢ tygodni pracy. Pozostaty czas (okoto szesciu tygodni)
przeznaczony jest na realizowanie dodatkowych zaje¢ wedtug uznania i potrzeb
nauczyciela. Kazdy czterotygodniowy projekt odwotuje sie do statej ramy, ktérg

wyznacza tygodniowy rytm pracy.

Tydzien 1

W pierwszym tygodniu odbywajg sie zajecia wprowadzajgce w tematyke projektu.
Maja one na celu pobudzenie zainteresowania tematem oraz pokazanie nauczy-
cielowi stanu wiedzy oraz zasobu stownictwa dzieci. Podczas tego tygodnia dzieci
pomagaja nauczycielowi dekorowac sale (propozycje aranzacji przestrzeni znaj-
duja sie w scenariuszach), budujg kacik czytelniczy, przegladaja ksiazki, stuchajg
tekstow czytanych przez nauczyciela, wykonuja prace plastyczne zainspirowane
tematem projektu. W kazdym projekcie nauczyciel wraz z dzie¢mi otwiera Cen-
trum Badawcze. Jest to wyodrebniona przestrzen, w ktdérej zgromadzone zostajg
obiekty zwigzane z tematyka projektu. W Centrum dzieci moga samodzielnie
przeprowadzac proste do§wiadczenia lub eksplorowa¢ materiaty. Nauczyciel ustala
z dzie¢mi reguty pracy w Centrum. W zwigzku z duzym zainteresowaniem dzieci
ta forma aktywnos$ci mozna ustali¢ limit os6b i czasu przebywania w Centrum
(np. trzy osoby, pietnascie minut odmierzone minutnikiem kuchennym), mozna
réwniez przygotowac zetony wstepu do Centrum, ktére beda przydzielane dzie-
ciom przestrzegajacym regut zachowania w grupie. W trakcie trwania projektu
w Centrum bedg pojawiac sie nowe eksponaty i pomysty na dziatania badawcze.
Niezmiernie istotnym elementem jest uporzagdkowanie materiatéw w Centrum
i egzekwowanie od dzieci pozostawiania miejsca po pracy w tadzie.

W pierwszym tygodniu dzieci zapoznajg sie z piosenka. Stowa piosenek dostepne
sa w zatacznikach do scenariuszy projektow, natomiast muzyka (wersja ze $piewem
oraz wersja instrumentalna) znajduja sie na platformie edukacyjnej (ikona z nutg).
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W tym tygodniu pojawia sie w sali beczka stéw, a dzieci z pomoca nauczyciela
buduja siatke pytan. Sa to dwa niezbedne elementy. Beczka stéw (moze zosta¢
przez nauczyciela nazwana kuferkiem, skrzynia, workiem) to po prostu duzy
arkusz papieru ze szkicem beczki, do ktérego nauczyciel (oraz chetne dzieci)
wpisuje nowe, trudne dla dzieci stowa zwigzane z tematem zaje¢. Obok zapi-
sanego wyraznie, drukowanymi literami wyrazu powinien znaleZ¢ sie symbol
umozliwiajacy nieczytajacym jeszcze dzieciom zorientowanie sie, jakie stowo jest
obok niego zapisane, np. w temacie Drzewo dla 3-latkdéw mogg pojawic¢ sie takie
pojecia, jak: drzewo, kora, konar, gataz, korzen, li$¢, igta, las, park itp. Beczka stow
jest widoczna przez caty czas trwania projektu i na biezaco sa w niej dopisywane
nowe stowa. Nauczyciel podczas rozmoéw z dzie¢mi powinien odwotywac¢ sie do
jej zawartosci. Siatka pytan to arkusz szarego papieru z zanotowanymi przez
nauczyciela pytaniami dzieci zwigzanymi z tematyka projektu. Poczatkowo py-
tan dzieci moze by¢ niewiele, jednak ich liczba bedzie rosng¢ w trakcie trwania
projektu (im wiecej wiemy, tym wiecej mamy pytan i watpliwosci). Obok pytania
warto zapisa¢ imie dziecka, ktdre je zadato. W trakcie trwania i na zakonczenie
projektu nalezy przeczytac¢ pytania i oznaczy¢ te, na ktére odpowiedz znaleziono.
Nauczyciel powinien dazy¢ do tego, aby na wiekszos¢ pytan znalez¢ odpowiedzi
w toku pracy z dzie¢mi.

Jednoczes$nie w pierwszym tygodniu nauczyciel autonomicznie dokonuje
wyboru form aktywno$ci dzieci z propozycji zawartych w tabeli (tabela 1 w sce-
nariuszu projektu). Zadania dla dzieci zamieszczone w tabeli zostaty uporzadko-
wane wedtug dziesieciu modutéw zgodnych z obszarami podstawy programowej
wychowania przedszkolnego: jezyk, matematyka, badanie, konstrukcje, formy
plastyczne, muzyka, teatr, ruch, zdrowie, wspétpraca.

Tydzien 2

W drugim tygodniu kazdego dnia dzieci zapoznajq sie z jedna gtéwna idea zwia-
zang z tematem projektu. Odbywa sie to przy uzyciu materiatéw edukacyjnych
wyswietlanych na tablicy multimedialnej. Nauczyciel wy$wietla obrazy lub ani-
macje prezentujace okreslone zjawisko przyrodnicze (kazdego dnia uruchamia
kolejng animacje z mapy projektu na platformie edukacyjnej. Animacje ponume-
rowane s3 od jeden do pie¢). Wiekszo$¢ materiatéw wymaga interakcji dziecka,
co zwieksza zainteresowanie prezentowanymi tresciami. Jednak to nie nauczyciel
ttumaczy prezentowany materiat, lecz oczekuje wyjasnien od dzieci. Materiat
multimedialny przedstawiony dzieciom zmusza ich do zaangazowania w obser-
wowanie prezentowanych zjawisk. Mali uczniowie rozwigzuja problemy, stawiajg
pytania, a takze poszukujg na nie odpowiedzi. Wystepuja w roli narratoréw i eks-
pertow oraz opisuja obserwowane zjawiska z wtasnego punktu widzenia. To etap,
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w ktorym toczy sie rozmowa pomiedzy dzieckiem a nauczycielem oraz dzieckiem
a dzieckiem. Jest to dyskusja naukowcéw odkrywajgcych obserwowane zjawisko
i dowodzacych swoich tez. Nauczyciel prowadzi te dyskusje przy uzyciu metody
Questioning the Author (QtA) (wiecej informacji na ten temat w rozdziale ,Metoda
Questioning the Author”). Nastepnie, po przeprowadzeniu dyskusji, nauczyciel
wybiera z tabeli (tabela 2 w scenariuszu projektu) co najmniej jedng aktywnos¢
badawcza zwigzang z omawiang danego dnia idea.

Tydzien 3

W trzecim tygodniu dzieci ogladaja dwa kilkuminutowe filmy (kazdy film innego
dnia) znajdujace sie na platformie. Na mapie projektu filmy oznaczone s3 literami
AiB. Filmy sa prezentacja znanych dzieciom z drugiego tygodnia animacji i grafik,
jednak dodatkowo opatrzone sa komentarzem lektora. Dzieki temu dzieci moga
usystematyzowac swoja wiedze na dany temat. To nauczyciel decyduje, w jakie dni
dzieci beda ogladac¢ filmy. Mozna ogladac¢ je wielokrotnie, jesli tylko dzieci wyraza
zainteresowanie lub zajdzie taka potrzeba. Dodatkowo dzieci podejmujg wybrane
przez nauczyciela propozycje aktywnosci z tabeli (tabela 3 w scenariuszu projektu)
oraz przygotowuja sie do realizacji wydarzenia kulminacyjnego.

Tydzien 4

Czwarty tydzien to ostatni tydzien projektu, w ktérym nastepuje jego zakonczenie.
Praca dzieci zmierza do przygotowania wydarzenia kulminacyjnego, ktére jest
szczegbtowo opisane wraz z listg dziatan przygotowawczych przedstawionych
w scenariuszu projektu. Wydarzenie kulminacyjne to taki moment, w ktérym
dzieci moga zaprezentowac to, czego nauczyty sie przez cztery tygodnie. Prezen-
tacja moze nastgpi¢ na forum przedszkolakéw z innych grup, przed rodzicami
lub dziadkami. Moze zosta¢ potaczona z kiermaszem $wigtecznym, obchodami
Dnia Babci i Dziadka, festynem z okazji Dnia Dziecka itp. Dodatkowo w ostatnim
tygodniu dzieci podejmujg wybrane przez nauczyciela formy aktywno$ci zapro-
ponowane w tabeli (tabela 3 w scenariuszu projektu).

Scenariusze projektow
Integralng czesScig programu wychowania przedszkolnego Tablit jest dwadziescia

siedem scenariuszy projektow (dziewie¢ dla kazdej grupy wiekowej). Zapropono-
wano w nich formy aktywnosci dzieci w kazdym z czterech tygodni. Dodatkowo
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kazdy ze scenariuszy, oprocz opisu dziatan i ich celéw podejmowanych w ciggu
czterech tygodni, zawiera réwniez:

» zestawienie gtdwnych celéw projektu i gtéwnych idei nauczanych w projekcie
za pomocg materiatdw multimedialnych;

¢ zbidr podstawowych informacji o temacie oraz ciekawostek z nim zwigzanych;

e propozycje aranzacji przestrzeni (w tym Centrum Badawczego);

¢ propozycje wycieczek badawczych i wizyt ekspertow;

e propozycje utworéw literackich do poczytania dzieciom;

¢ zbiér innych materiatéw mozliwych do wykorzystania podczas realizacji pro-
jektu;

¢ tekst piosenki i wiersza stworzonych specjalnie na potrzeby projektu (za-
tacznik 1);

e opis kart pracy dla dziecka (zatgcznik 2); karty pracy mozna pobrac ze strony
<http://tablit.wa.amu.edu.pl>;

¢ ,Tablitowe WiesSci” - list do rodzicow, ktéry nauczyciel kopiuje, podpisuje
i wreczarodzicom przed przystapieniem do realizacji projektu. W li$cie rodzi-
ce dowiaduja sie, czym beda zajmowac sie ich dzieci przez najblizsze cztery
tygodnie w przedszkolu, w jaki sposéb oni mogg kontynuowac i wzmacniac te
dziatania w domu, a takze jak moga wtaczy¢ sie w realizacje projektu w przed-
szkolu (np. proponujgc okreslone formy aktywno$ci, przynoszac jakis sprzet,
pomagajac w organizacji spotkania z ekspertem itp.) (zatacznik 3); ,Tablitowe
Wiesci” mozna pobrac ze strony <http://tablit.wa.amu.edu.pl>;

¢ opis modutu jezyka angielskiego (zatacznik 4).



Najczesciej pojawiajgce sie watpliwosci
nauczycieli (FAQ)

e Mam problem z siatka pytan, jak powinna ona wyglada¢?

Siatka jest rejestracjg pytan stawianych przez dzieci w toku pracy projektowe;j.
Tworzy sie ja przede wszystkim po to, aby zapisa¢ dzieciece propozycje i pytania.
Jesli chodzi o jej wyglad, to przypomina liste pytan, z t3 réznica, Ze jej poszczegdlne
elementy rozchodza sie promieniscie od punktu centralnego. Moze by¢ zbiorem
pytan pogrupowanych wedtug réznych kategorii - wszystko zalezy od pomystu
nauczyciela i struktury tematu.

Czasem nauczycielowi trudno jest utrzymac¢ uwage dzieci podczas przygoto-
wywania siatki. Co prawda dobrze, gdy dzieci patrzg, jak nauczyciel zapisuje to,
co powiedziaty, ale to akurat mozna zrobi¢ w kazdym innym czasie w ciggu dnia.
Przy tworzeniu siatki liczy sie wartkie tempo pracy i to, by propozycje matych
badaczy padaty szybko i szybko byly rejestrowane; inaczej dzieci zapominaja,
co chciaty powiedzie¢. Warto przy pytaniu napisa¢ w nawiasie imie jego autora,
gdyz motywuje to dzieci w grupie do generowania pytan zwigzanych z tematem.
W przypadku, gdy kolejne dziecko powiela pytanie juz znajdujace sie na papierze,
nie powielamy pytania, lecz dopisujemy imie dziecka przy istniejagcym pytaniu.

W pierwszym tygodniu (w okolicach $rody lub czwartku) nauczyciel siada
z dzie¢mi na dywanie i pyta: Czy jest cos, co was ciekawi w ... (np. drzewie)? Czego
chcielibyscie sie dowiedzie¢ na temat (drzewa, jego gatezi, lisci czy kory)? Kazda
wypowiedziang watpliwo$¢ dziecka lub propozycje pytania ze strony dziecka
nauczyciel docenia: Kuba, to bardzo interesujqce pytanie lub: Ciekawa wqtpliwos¢,
Kasiu. Moze zdarzy¢ sie tak, ze podczas tego zadania pojawig sie tylko dwa, trzy
pytania. Nie ma w tym nic ztego. Nalezy zawiesi¢ siatke pytan na Scianie i poinfor-
mowac dzieci, Ze jesli przyjda im do gltowy jakies$ ciekawe pytania, to nauczyciel
chetnie pomoze je zapisa¢. Na pewno w trakcie trwania projektu dzieci bedg za-
dawac rézne pytania nauczycielowi. Nalezy wtedy podejs¢ z dzieckiem do siatki
i zapisac jego watpliwos¢.

Pod koniec drugiego tygodnia warto przejrze¢ z dzie¢mi zapisane pytania
i sprawdzi¢, na ktore z nich znana jest juz odpowiedZ (mozna je odhaczy¢ kolorem)
oraz zastanowic sie, w jaki spos6b odnaleZ¢ odpowiedzi na pozostate pytania.
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e Nie wiem, jakie stowa powinny sie znalez¢ w beczce stéw?

Beczka stéw to arkusz papieru z narysowang schematycznie beczka. Arkusz
taki powinien zawisna¢ w sali (na czas trwania jednego tematu - projektu)
w widocznym dla wszystkich miejscu. Zadaniem nauczyciela podczas trwania
wszystkich zajec jest wychwytywanie i stopniowe zapisywanie wszystkich nowo
poznanych, warto$ciowych (takich, ktére warto zapamietac) stéw, wiazacych sie
bezposrednio z danym tematem. Stowa takie beda nasuwaty sie same podczas
rozmoéw z dzie¢mi, badan, ogladania filméw, spotkan z ekspertami, wycieczek
itd. Na przyktad: dzieci spotykaja sie z wedkarzem podczas realizacji tematu
Woda. Wedkarz, opowiadajac o towieniu ryb, uzywa stéw podbierak lub sptawik.
Nauczyciel moze w takiej chwili powiedzie¢, Ze to wazne stowa, dlatego chetnie
umiesci je w beczce. Za kazdym razem nalezy sie upewni¢, ze dzieci rozumiejg
jego znaczenie, a obok wyrazu umiesci¢ jaka$ graficzng jego reprezentacje (np.
prosty rysunek).

Scenariusze czesto zawierajg propozycje stéw, ktéorymi mozna sie postuzy¢
podczas uzupeiania beczki. Nalezy jednak pamieta¢, ze liczba stéw i ich rodzaj
beda inne w kazdej grupie, dlatego nie mozna okre$li¢ minimalnej i maksymal-
nej liczby, ktéra powinna pojawic sie na arkuszu. Warto juz na poczatku umowic
sie z dzie¢mi, ze beda same proponowaty stowa, ktére chcg umiesci¢ w beczce -
takie polowanie na stowa moze przynies¢ wszystkim wiele radosci.

¢ Niezdecydowalam sie na zalozenie Centrum Badawczego. Boje sie o bez-
pieczenstwo dzieci i porzadek w sali.

Centrum Badawcze z zatozenia jest miejscem, w ktérym dzieci przebywaja w czasie
wolnym i badajg przedmioty i rzeczy, ktére poznaty na zajeciach. W zapewnieniu
porzadku i bezpieczenistwa pomoze kilka prostych zasad:

- obowiazuja okreslone przez nauczyciela zasady, jesli dziecko ich nie przestrze-
ga, traci mozliwo$¢ korzystania z Centrum;

- Centrum to wydzielony teren, np. stolik ustawiony w rogu sali lub schowany
za biurkiem nauczyciela, w ktérym moze jednocze$nie przebywac jedno, goéra
dwoje dzieci;

- w Centrum znajduja sie przedmioty bezpieczne i znane dzieciom z zaje¢, np.
plastikowe noze, lupy, owoce i warzywa, maka w workach, przybory plastycz-
ne, kartki;

- dziecko zawsze musi po sobie posprzatac. Jesli tego nie zrobi, traci mozliwo$¢
korzystania z Centrum, np. do konca dnia lub tygodnia;

- jesli jest duzo chetnych dzieci do pracy w Centrum, nauczyciel wprowadza
limit czasu, korzystajac np. z minutnika - kazdy moze by¢ w Centrum dziesie¢
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minut, potem ma dodatkowg minute na posprzatanie i po tym czasie ustepuje
miejsca kolejnym dzieciom;

- jesli w Centrum znajduja sie takie przedmioty, jak np. maka, ktéra tatwo roz-
sypac, dzieci trzeba dodatkowo uczuli¢ na zachowanie porzadku;

- nauczyciel codziennie krétko przypomina zasady korzystania z Centrum -
mozna stworzy¢ rysunkowy regulamin, ktéry wisi w widocznym miejscu.

e Kiedy pracujemy na tablicy multimedialnej, dzieci nie potrafia sie skupi¢
na tresci animacji, podchodza do tablicy, wrecz rzucaja sie na nia, jest
ona zbyt ciekawa.

Taki etap jest przejsciowy, gdyz spowodowany jest wprowadzeniem nowo$ci, ktéra
naturalnie wzbudza u dzieci che¢ pobawienia sie nowym narzedziem. Pierwsze
spotkania przy tablicy na pewno powinny mie¢ charakter organizacyjny, dlatego na
poczatku nalezy po$wiecic¢ kilka minut kazdych zaje¢ na to, aby oméwic z dzie¢mi
(a nastepnie powtdrzy¢) zasady korzystania z tablicy.

Dobra praktyka jest ustalenie z dzie¢mi pewnych czytelnych haset organi-
zacyjnych na wypadek, gdyby podczas pracy zapanowat chaos. Jednym z takich
prostych haset jest zawotanie: ,Kici, kici, kici”, na co dzieci powinny odpowiedziec:
»miau, miau, miau”, a nastepnie powinna zapas¢ cisza. Po pewnym czasie uzywania
hasta daje sie zauwazy¢ bardzo szybkie dziatanie porzadkujace - dzieci w ciagu
chwili skupiajg uwage na zajeciach. Podczas uzywania tablicy (jak w catej pracy
z dzie¢mi) wazna jest konsekwencja - kazde dziecko powinno mie¢ szanse podej-
$cia i uzycia tablicy, ale tak samo jak wszyscy musi pamietaé o ustalonych zasa-
dach. Etap poczatkowego chaosu wywotanego tablicg w konicu minie, natomiast
ukierunkowanie uwagi dzieci na to, ze ,supertablica” pokazuje ,superrzeczy” na
pewno da owoce podczas dalszej pracy.

e Zajecia trwajga zbyt dtugo, czasem nawet godzine. Jak znalez¢ czas na
spacer albo zabawy swobodne?

Przedtuzajace sie zajecia czesto wskazujg na problem w organizacji pracy z gru-
p3, a w przypadku przedtuzajacej sie dyskusji z wykorzystaniem animacji - na
ograniczony zakres wykorzystania metody QtA. W tej drugiej sytuacji dobrze jest
przeanalizowa¢ spos6b zadawania pytan — by¢ moze nalezy poszerzy¢ wachlarz
stosowanych technik. Zupetnie naturalng reakcjg nauczycieli jest przywigzanie
do okreslonej techniki, a w konsekwencji zbyt czeste jej stosowanie. Niekiedy
nauczyciel moze jednak zrezygnowac z nadmiernego zastosowania danej techniki
po to, aby w zamian uzy¢ np. powracania czy parafrazy, ktére dodaja dyskusji dy-
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namizmu i pomagaja w prowadzeniu jej w pozadanym kierunku. Jesli wypowiedzi
dzieci s3 zbyt rozbudowane, nauczyciel powinien nawigza¢ do jednego ze stow
wypowiedzianych przez dziecko i - stosujac powracanie - poprowadzi¢ dyskusje
w strone okres$lonego celu. Zadawanie pytan zgodnych z metodg QtA wymaga
niewatpliwie nieustannej koncentracji od nauczyciela i moze by¢ wyczerpujace.
Wazne jest zatem, aby stosowa¢ wachlarz technik, jednoczes$nie pamietajac, ze
to wlasnie stowa dziecka sg podstawg do stawiania kolejnych pytan, a rolg na-
uczyciela jest jedynie odpowiednie ,wytapywanie” takich okreslen, ktére moga
poprowadzi¢ dyskusje dale;.

Przyktad:

Dziecko: bo moja babcia tez ma konia i barana, i krowe i z niej leciato mleko
i potem pitem i byto okropne, fuj.... I poszlismy na tqke...

Nauczyciel: powiedziates, ze z krowy leciato mleko - opowiedz o tym wiecej/
wyjasnij, co masz na mysli...

W sytuacji, gdy przedtuzajgce sie zajecia wynikajg z organizacji aktywnosci
dzieci, dobrze jest zanalizowa¢ dostosowanie zadan do mozliwosci i upodoban
dzieci. W tabelach z propozycjami aktywnos$ci zebrano wiele przyktadéw ¢wi-
czen o ré6znym poziomie trudnosci, dlatego - znajac grupe - nalezy dobierac
taki rodzaj dziatan, aby dzieci mogty sobie z nim poradzi¢. Niekiedy dobrze jest
réwniez zmodyfikowa¢ zadania, tak aby odpowiednio wykorzysta¢ czas na nie
przeznaczony.

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego przewiduje jedng go-
dzine zaje¢ dydaktycznych dziennie. Nie oznacza to wcale, Ze zajecia musza
trwac godzine bez przerwy. Jesli okazuje sie, Ze animacje i dyskusja QtA byty
ciekawe i zajmowaty dzieci przez np. czterdzie$ci minut, mozna w nastepnej
kolejnosci wyj$¢ na spacer, a po powrocie do przedszkola kontynuowac¢ dzia-
tania badawcze.

e Dzieci nie chca opowiada¢ o tym, co widza, nie ,tapia” pytan QtA, wiec
i tak musze ich naprowadza¢ i omawiac to, co sie dzieje na animacji.

Dzieci - tak jak my, nauczyciele - potrzebujg czasu, aby oswoi¢ sie z nowym
sposobem prowadzenia rozmowy. Na pewno po Kilku kolejnych animacjach
zniknie ich skrepowanie i nie$miato$¢, gdy beda wiedziaty, Ze nauczyciel za-
wsze je wystucha, nawet wtedy, kiedy méwig chaotycznie i - jakby sie zdawa-
to - bez zwigzku. Zadaniem nauczyciela jest bowiem ,wychwyci¢” z potoku
stéw to, co jest dla danej dyskusji najcenniejsze i wykorzystac te informacje,
tak aby rozmowa potoczyta sie dalej. Co jednak zrobi¢, gdy dzieci ,nie rozu-
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miejg, nie chcg méwi¢, milczg”? Zamiast pytan ogoélnych: Co zauwazyliscie?, Co
sie tu dzieje?, mozna zawezi¢ obszar koncentracji i zada¢ nieco inne pytania:
Co dziato sie z tymi drzwiami?, Co dziato sie, kiedy gospodarz wszedt do stajni?
Czasami réwniez pomaga obejrzenie danej sceny ponownie i sparafrazowanie
postawionego wcze$niej pytania. Aby pomdc dzieciom, mozna takze odwotac
sie do ich przezy¢ czy znanej im rzeczywistosci: Widzieliscie na pewno juz takq
sytuacje. Opowiedzcie, co sie wtedy dziato? Kolejnym sposobem radzenia sobie
z taka sytuacja jest odwotanie sie do wcze$niej obejrzanych animacji lub nawet
animacji z poprzednich projektéw, poniewaz mogg one zawierac elementy, ktore
pozwolg nauczycielowi dokona¢ poréwnan i odniesien. Wazne jest, aby pamie-
ta¢, ze zgodnie z zatozeniami metody QtA nauczyciel nie moze wyreczac¢ dzieci
w opowiadaniu o tym, co widza. Moze nimi kierowa¢, wspomagac je, zadawacé
pytania, ale nie moze ,opowiadac” im o przedstawionych zjawiskach, poniewaz
to wtasnie dzieci maja je odkrywac.

e Do tej pory pracowalySmy w przedszkolu ,na siatce”, kazdy dzien
tygodnia byl przeznaczony na inng aktywno$¢ (matematyczna, jezykowa,
plastyczna itp.). Nie umiem przetozy¢ aktywnosci Tablitu na ten system,
najwiekszy problem mam z drugim tygodniem.

Badania pokazuja, Ze dla wszechstronnego rozwoju cztowieka wazne jest, aby sy-
tuacje, w ktérych dziata, byty bogate, réznorodne i umozliwiaty mu wielostronna
aktywno$¢. Dzieje sie tak dlatego, iz psychika ludzka nie jest mozaika poszcze-
gblnych cech, stanéw i procesow, lecz $cisle ustrukturowang catoscia. Dlatego tez
zadania stawiane dzieciom powinny mie¢ charakter holistyczny, czyli powinny
taczy¢ elementy wiedzy z réznych dyscyplin nauki. To wiasnie sam projekt i dzia-
tania badawcze w nim prowadzone pozwalaja dzieciom tgczy¢ rézne dziedziny
nauki wokot jednego tematu, a wykonywane zadania sg rozbudowane i stanowig
podstawe integracji tresci. Z punktu widzenia najnowszych teorii uczenia sie nie
jest wskazane dokonywanie sztucznych podziatéw na rézne formy i rodzaje ak-
tywno$ci - zwtaszcza w przypadku najmtodszych uczniow.

Drugi tydzien w programie Tablit proponuje dyskusje i réznorodne dziatania
badawcze, dzieki ktérym dzieci pogtebiaja rozumienie gtéwnych idei ustalonych
dla kazdego projektu. Propozycje te gwarantujg charakter rozwojowy i $miato
moga konkurowac z tradycyjnymi propozycjami aktywnosci dzieci, stad nie powin-
no by¢ obaw co do ich waloréw edukacyjnych. Pracujac metoda projektéw, warto
rozwazy¢ porzucenie $cistego trzymania sie cotygodniowej siatki aktywnosci,
gdyz moze ona powodowac brak elastycznosci w mysleniu nauczyciela o procesie
uczenia sie dzieci.
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e Dzieci Swietnie sie bawig podczas aktywnoSci, ale boje sie, Ze pro-
gram proponuje za malo aktywnosci rozwijajacych grafomotoryke
i umiejetnos$c¢ liczenia.

W kazdej tabeli z propozycjami aktywnosci znajduje sie zazwyczaj kilka takich,
ktore rozwijaja umiejetnos¢ liczenia oraz grafomotoryke. Jesli nauczyciel uzna, iz
w danej grupie potrzebne jest bardziej intensywne ¢wiczenie w danym obszarze,
moze skoncentrowac sie gtéwnie na tych aktywnosciach, ktére poszerzaja okres-
lony zakres umiejetno$ci dziecka. Przeprowadzenie wszystkich ¢wiczen zapro-
ponowanych w tabelach nie jest ani konieczne, ani mozliwe, dlatego nauczyciel
sam dokonuje wyboru tych ¢wiczen, ktoére, jego zdaniem, sa dla dzieci niezbedne.
Przyktadowo: w scenariuszu dla 5-latkéw z tematu Gospodarstwo znajduja sie
propozycje czterech aktywnosci rozwijajacych umiejetnosé liczenia (dzieci licza, po-
rownujg, odmierzaja, porzadkuja) w tabeli 1 i dwdch w tabeli 3. W tabeli 1 znajduja
sie rowniez cztery zadania zwigzane z rozwijaniem grafomotoryki (m.in. dziecko
tworzy wzory i szlaczki). Podobnie jest w innych scenariuszach, zatem nauczyciel
ma do wyboru takie zadania, ktére uzna za najbardziej stosowne dla swojej grupy.

e Do tej pory wiele aktywnos$ci opieralam na kartach pracy i kolo-
rowankach, teraz mi tego brakuje. Obawiam sie, czy dobrze przygotuje
dzieci do nauki w szkole.

W programie Tablit zaplanowano pewnag liczbe kart pracy do kazdego projektu.
Jednak tworcy programu uwazajg, ze edukacja przedszkolna jest czasem, podczas

ktdérego uczenie sie powinno odbywac sie w naturalnym kontekscie, poprzez zaba-
we i naturalne sytuacje edukacyjne sprzyjajace dziatalnos$ci badawczej. Wierzymy,
ze to rynek wydawniczy lobbuje uzywanie podrecznikéw i zeszytow ¢wiczen
w przedszkolach, sprowadzajac edukacje najmtodszych, jak pisze Dorota Klus-
-Staniska, do kolorowania konturowanych przestrzeni, taczenia kropek, zazna-
czania krzyzykiem czy posuwania sie $sladem barwnych strzatek?!, a nauczyciele,
czujac sie odpowiedzialni za przygotowanie dzieci do nauki w szkole, ulegaja
ofercie tego rynku. Jednak karty pracy nie sg jedynym i najlepszym sposobem na

przygotowanie do nauki szkolnej. Zamiast tego nalezy postawi¢ na aktywne ucze-
nie sie, ktore czasem réwniez wymaga pracy przy stoliku z kredkami i pisakami.

Aktywnoscig dominujaca w wieku przedszkolnym jest zabawa, nic wiec nie
stoi na przeszkodzie, aby karty pracy (ktdre niestety i tak beda nieodtaczng czescia

1 D. Klus-Stanska, Behawiorystyczne Zrédta myslenia o nauczaniu, czyli siedem grzechow gtéwnych
wczesnej edukacji, w: Wezesna edukacja. Miedzy schematem a poszukiwaniem nowych ujec teoretyczno-
-badawczych, red. D. Klus-Stanska, E. Szatan, D. Bronk, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego,
Gdansk 2006, s. 21.
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zycia dziecka juzjako ucznia) czeSciej byty zastapione zabawa, badaniem i wtasng
aktywnoscia dzieci. Podczas pracy z programem Tablit na pewno nie zabraknie
edukacyjnych okazji, ktére pozwolg wyksztatci¢ umiejetnosci potrzebne do dalszej
nauki w szkole.

e (Cztery tygodnie to zdecydowanie za dlugo, dzieci po tym czasie nudza
sie tematem. Skracam projekt do dwdch tygodni, aktywnosci z trzeciego
i czwartego robie pobieznie, poSwiecam zaoszczedzony czas na inne
¢wiczenia.

Jesli dzieci nudza sie tematem, oznacza to, Ze zajecia nie sg realizowane metoda
projektéw i sa dla nich mato atrakcyjne. Nalezy pamietac, ze uczenie sie jest dtugim
procesem i nie sposéb po tygodniu czy dwoéch stac sie ekspertem w okreslonej
dziedzinie. Zeby zgtebi¢ jakikolwiek temat, potrzebny jest czas. Aby dzieci miaty
mozliwo$¢ dokonywania samodzielnych, bezposrednich obserwacjii do§wiadczen
roéwniez potrzebny jest czas. Takze na zaplanowanie i przygotowanie sie do wyda-
rzenia kulminacyjnego dzieci potrzebuja czasu. Wielu nauczycieli na catym $wiecie
pracujacych metoda projektéw powiedziatoby, Ze cztery tygodnie to zdecydowanie
za mato na ciekawy, gteboki poznawczo projekt. Im bardziej dzieci maja mozliwo$¢
uczenia sie ,w gtab” tematu, tym sa bardziej zaangazowane.

Pobiezne traktowanie i skracanie ostatnich dwoch tygodni pracy z projektem
jest duzym btedem i powoduje, Ze dzieci nie majg mozliwosci utrwalenia nowych
wiadomosci i umiejetnosci, nie rozwija sie ich samodzielno$¢ w uczeniu sie i tak na-
prawde blokowany jest proces uczenia sie charakterystyczny dla metody projektow.

e Nie wiem, w jaki sposob mozna pogodzi¢ Tablit ze Swietami, chociazby
Dniem Babci i Dziadka. Nie zdaze nauczy¢ dzieci wierszy i przygotowac
przedstawienia.

Tablit nie zawiera zaje¢ zwigzanych ze Swietami i uroczysto$ciami, dlatego Ze projek-
ty moga by¢ realizowane w dowolnych miesigcach, a nauczyciel sam decyduje, ktére
Swieta bedzie obchodzit ze swoja grupa. Scenariusze zajec sa jednak tak zbudowane,
ze mozna w nich znalez¢ miejsce na wprowadzenie tematyki okoliczno$ciowej,
zwlaszcza w trzecim i czwartym tygodniu, gdy gtéwnym zadaniem dzieci jest przy-
gotowanie sie do wydarzenia kulminacyjnego. Nauczyciel moze wples¢ tematyke
okoliczno$ciowa w scenariusz, zrezygnowac z niektérych aktywnosci na rzecz ak-
tywnosci np. $wigtecznych. Swieta takie, jak Dzie Mamy, Taty, Babci czy Dziadka
sg doskonata okazjg do zorganizowania wydarzenia kulminacyjnego. Dziadkowie
z pewnoscig ucieszg sie, gdy zamiast znanego wszystkim wierszyka ustysza zupetnie
nowy, zobaczg, czym ich ukochane wnuki zajmowaty sie w ostatnich tygodniach.
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e Nie jestem w stanie zorganizowac¢ wszystkich wycieczek ze scenariusza.

Wycieczki wpisane w scenariusz s3 tylko propozycjami i nauczyciel sam wybiera,
ktére z nich zrealizuje. Oczywiste jest, Ze nie wszystkie propozycje uda sie zorga-
nizowad, bo niektére wymagaja naktadéw finansowych i czasu. Jednak nie mozna
zapomina¢ o edukacyjnych walorach wycieczek badawczych i warto zorganizowac
chociazjedno wyjscie i jedna wizyte eksperta w ciggu projektu. W projektach takich
jak Drzewo czy Ro$lina mozna z dzie¢mi czesto wychodzi¢ na spacery po okolicy -
osiedlowy park lub skwer sg §wietnymi celami minipodrézy. Warto tez poszukac
miejsc zwigzanych z projektem, ktére znajdujg sie blisko przedszkola - zgodnie
z ta zasada przedszkolaki w czasie realizowania projektu odwiedzaja gabinety
weterynarzy, sklepy, targowiska, piekarnie, cukiernie czy wychodza na pole. Jesli
zorganizowanie wycieczki z jakich$ wzgled6w jest niemozliwe, warto przygotowac
wizyte eksperta, ktory przyjdzie do przedszkola. Rodzice z pewnoscig chetnie
wigcza sie w dziatania dzieci jako eksperci lub poszukajg ich wéréd swoich znajo-
mych. Tata, ktéry uprawia ogréd warzywno-owocowy, jest Swietnym ekspertem!

e Do tej pory organizowali$my wycieczKi na poczatku zaje¢, jaki jest sens
robienia ich w trzecim lub czwartym tygodniu?

Przygotowanie wycieczki wigze sie ze sporym wysitkiem organizacyjnym ze strony
nauczyciela, jak i naktadem finansowym ze strony rodzicow. W zwiazku z tym musi
by¢ aktywno$cig przemyslang i dajacg jak najwiecej wymiernych efektéw uczenia
sie. Tradycyjne podej$cie metodyczne sktaniato sie ku organizacji wycieczek we
wczesnej fazie omawiania tematu - wlasnie na poczatku zajec. Jednak podejscie to
okazato sie nieskuteczne, gdyz uczniowie we wczesnej fazie zajmowania sie tematem
nie majg jeszcze niezbednej wiedzy na dany temat i w konsekwencji nie sg w stanie
zbudowa¢ konstruktywnych pytan ani nie maja zadnych watpliwosci, a wycieczka
staje sie jedynie rekreacyjnym spacerem. Dzieci wynosza wiecej korzysci z wycieczki,
gdy temat jest im bliski, gdy wiedza, co je w zwigzku z tematem ciekawi, maja pomys},
jakie pytania chca zada¢. W metodzie projektu wycieczki terenowe organizowane
w trzecim i czwartym tygodniu maja na celu wta$nie poszukiwanie odpowiedzi na
pytania postawione przez dzieci w pierwszych dwdéch tygodniach pracy.

e Bardzo podobaja mi sie aktywnosci, ale nie jestem w stanie przeprowadzi¢
ich wszystkich.

Zestaw aktywnos$ci zawartych w scenariuszu w zadnym razie nie zobowigzuje
nauczyciela do przeprowadzenia wszystkich umieszczonych w nim zadan. Za-
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mierzeniem twércéOw scenariuszy byto przedstawienie wachlarza aktywnosci
pozwalajacego nauczycielowi wybra¢ wytacznie takie, ktére on sam uzna za po-
trzebne. Przy podejmowaniu decyzji w sprawie wyboru aktywno$ci nauczyciel
kieruje sie bowiem potrzebami dzieci, mozliwosciami czasowymi, technicznymi
czy lokalowymi oraz wtasnym planem dziatan. Nauczyciel dokonuje takiego
wyboru aktywno$ci sposrdéd tych zawartych w scenariuszu, ktéry jest najbar-
dziej optymalny dla danej grupy, uwzgledniajac zr6znicowanie zainteresowan
i mozliwos$ci dzieci. Nie ma wiec uzasadnienia podejscie zaktadajace przeprowa-
dzenie wszystkich aktywnos$ci umieszczonych w tabelach - bytoby to catkowicie
niewykonalne.

e Nie wiem, co mam wpisywac¢ do dziennika.

W przedszkolach uzywa sie réznych dziennikéw, w zwigzku z tym trudno podac
jeden wzor wypetniania rubryk. Proponowany zapis zaje¢ w programie Tablit to:
- w rubryce tematu dnia: nazwa projektu, numer tygodnia, numer dnia, np.:
Drzewo, tydzien 1., dzien 2.;
- w rubrykach aktywnosci: rodzaj zrealizowanej aktywnoSci i jej nazwa, np.:
Praca plastyczna Obrazy z korzeni, zabawa konstrukcyjna Instrumenty.
Jesli istnieje taka potrzeba, wpisy do dziennika mozna uzupeinia¢ celami opera-
cyjnymi podanymi w tabelach, nie jest to jednak konieczne.

e Nie mam pojecia, czym jest metoda projektéow. Boje sie, ze zajecia
prowadzone przeze mnie sg mato efektywne.

O stosowanej z powodzeniem na catym $wiecie metodzie projektéw w eduka-
¢ji najmtodszych mozna dowiedzie¢ sie z lektury ksiazki Mali badacze. Metoda
projektu w edukacji elementarnej Judy Helm i Lillian G. Katz oraz z publikacji na
stronie internetowej Instytutu Matego Dziecka im. Astrid Lindgren w Poznaniu
<http://www.imd.org.pl/>.

e W programie brakuje tresci z zakresu edukacji patriotycznej i oby-
watelskiej, a takze nawigzania do tradycji regionalnych oraz $wiat.

Tworcy programu Tablit zdaja sobie sprawe, Ze program zawiera niewiele tresci
zwigzanych z szeroko rozumiang edukacjg patriotyczno-obywatelska. Zakta-
dajac, ze gtéwna osig programu jest przyroda, postanowiono zrezygnowac ze
wspomnianej tematyki. Kazdy nauczyciel w sposéb autonomiczny powinien
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wybra¢ odpowiednie tre$ci zwigzane ze Swietami panstwowymi lub religijnymi,
wlasnym regionem, wydarzeniami spoteczno-politycznymi lub historycznymi
i wedtug potrzeb grupy takie zajecia zorganizowac¢. Moze réwniez wesprzec
sie gotowymi juz i dostepnymi programami edukacji dopuszczonymi do uzytku
przez MEN.



Skrdacony instruktaz wykorzystania
platformy edukacyjnej Tablit

Platforma edukacyjna Tablit zawiera wszystkie materialy niezbedne do realizacji
zaje¢ w ramach programu, tj.:

1. opis programu
. scenariusze zajec
. materialy multimedialne CASUM i tutorial
. obszary nauki stownictwa polskiego i angielskiego
. piosenki
. gry

Na platformie, pod adresem http://tablit.wa.amu.edu.pl/tutorhtml, umiesz-
czane sg rowniez materiaty dla nauczycieli oraz innych oséb zainteresowanych
programem.

Materialy multimedialne moga by¢ wykorzystywane przez nauczycieli, a takze
same dzieci, ktére moga je w domu przeglada¢, uczy¢ sie stownictwa, piosenek oraz
gra¢ w gry edukacyjne dostarczone wraz z programem. W tym celu materiaty zostaty
dostosowane do wykorzystania na komputerach PC oraz tabletach. Aby wszystkie
elementy programu dziataty optymalnie, zalecamy uzywanie nastepujacych prze-
gladarek internetowych na komputerach oraz nastepujacych urzadzen typu tablet:

Przegladarki:
. Google Chrome - wersja 26 lub wyzsza
. Internet Explorer - wersja 8 lub wyzsza
. Mozilla Firefox - wersja 23 lub wyzsza
. Safari - wersja 6 lub wyzsza

Tablety:

1. iPad - rozmiar 9,7” lub mini. W przypadku wersji 9,7” zalecamy urzadzenie

iPad 2 lub nowsze

2. Samsung Galaxy Tab 10.1

3. Google Nexus 4

4. Microsoft Surface

Powyzsza lista nie wyczerpuje listy urzadzen i oprogramowania, na ktérym
dziata¢ bedg materiaty multimedialne. Ma ona na celu przedstawienie minimal-
nych parametréw, jakie powinny mie¢ urzadzenia, aby poprawnie wyswietla¢
materialy multimedialne.

o Ul A W

Bw N -
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Ponizej znajduje sie ilustrowany opis platformy, ktéry ma utatwi¢ nauczycielom
wykorzystanie materiatéw multimedialnych podczas zaje¢.

Adres platformy

http://tablit.wa.amu.edu.pl

Strona gtéwna

Na stronie gtéwnej znajduja sie dwa przyciski prowadzace w obszary dla dziecka
(materialy multimedialne) oraz nauczyciela. Dostep do materiatéw niezbednych
podczas zaje¢ znajduje sie w obszarze dla dziecka.

W obszarze dla nauczyciela znajduja sie wszystkie materialy stanowigce pod-
budowe teoretyczng programu oraz scenariusze zaje¢. Materiaty zostaty przygo-
towane do pobrania i przegladania na komputerze (réwniez w celu wyswietlenia
na tablicy multimedialnej) oraz tablecie.

meEuLIT

materia materiaty
multimedialne dla nauczyciela

Wybér poziomu wiekowego dziecka

Po wybraniu $ciezki dla dziecka uzytkownik przeniesiony zostaje na ekran wyboru
poziomu wiekowego dziecka (3-, 4- i 5-latki).
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KAPITAL LUDZKI w

NARODOWA STRATEGLA SPOINOSCI

Wybor tematyki zajec

Kolejny ekran pozwala na wybér jednego z dziewieciu obszaréw tematycznych
zajec.
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Mapa projektu

Finalny ekran $ciezki dostepu do materiatéw przedstawiony zostat w formie mapy,
z poziomu ktérej mozliwy jest wybér:

1. 5 CASUM-6w

2. 2 tutoriali (filmikow)

3. stownictwa polskiego i angielskiego

4. piosenki

5. gry

Wyglad map jest uniwersalny pod wzgledem zawartos$ci materiatéw, niemniej

jego reprezentacja graficzna zostata w kazdym przypadku dostosowana do tema-
tyki zajec.

L (@

B

T

: obszc:r
';T;L_J,TQEIAL

T T 1T 1

stownictwo  piosenka gra
polskie i angielskie
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Ekran piosenki

Elementem platformy wymagajacym dodatkowego wyjasnienia jest ekran piosen-
ki wystepujacy w kazdym projekcie na kazdym poziomie wiekowym. Ekran ten
umozliwia odtworzenie piosenki dla dzieci w dwdch wersjach:

1. z podktadem wokalnym

wersia z e‘ 1 Dzien i noc F
podkiadem \/

wokalnym

wersja z linig
melodyczng B5

2. bez podktadu wokalnego, ale z linig melodyczna
Takie rozwigzanie pozwala na odtworzenie piosenki dla dzieci jako modelu

oraz podktadu do wykonania piosenki przez same dzieci.



Analiza gotowosci dziecka do podjecia
nauki w szkole

DR HAB. BLAZE] SMYKOWSKI
Instytut Psychologii UAM

Wprowadzenie

W kazdym wieku rozwojowym cztowiek w inny sposéb przezywa to, czego do-
$wiadcza. Najlepiej pokazuje to moment, kiedy spotyka sie on z czym$ po raz
pierwszy. Ujawnia sie wtedy charakterystyczny dla wieku rozwojowego sposob
dziatania i przebieg proceséw psychicznych, ale i to, jak rozumiany jest $wiat.
W wieku przedszkolnym po raz pierwszy ,, (...) tworzy sie u dziecka to, co by
mozna nazwac pierwotnym zarysem dzieciecego $wiatopogladu. Powstaje ogélne
wyobrazenie o $wiecie, o przyrodzie, o spoteczenstwie i o sobie”!. Wyobrazenie to
staje sie punktem odniesienia w dalszym poznawaniu $wiata. Od tego momentu
dziecko konfrontuje wcze$niejszy obraz z nowymi informacjami. W ten sposéb
traci stopniowo spontanicznos$¢, przestaje reagowac bezposrednio na to, co sie
wydarza. Jego reakcje zaczynaja mie¢ uposredniczony charakter. Staje sie ono
stopniowo coraz bardziej zalezne od tego, co i jak pamieta. Uczy sie stopniowo
,»(...) dziata¢ w sytuacji pomys$lanej, a nie widzianej, opierajac sie na wewnetrznych
tendencjach i motywach, a nie na motywach i pobudkach pochodzacych od ota-
czajacych je przedmiotéw”2. Ten reaktywny sposob funkcjonowania umozliwia
podporzadkowywanie sie dziecka woli dorostego. Jego widzenie §wiata bowiem
w duzej mierze zwiazane jest z tym, jak dorosty objasniat mu $wiat. Dotyczy to
zaré6wno zapamietanej tresci, jak i sposobu, w jaki to robit. Powoduje to, Ze pole
dziatania dziecka wolne od konfliktéw znacznie sie poszerza. Dziecko nie tylko
w obecnosci dorostego zachowuje sie zgodnie z opanowanymi przy jego udziale
regutami fizycznymi i spotecznymi, ale i wtedy, kiedy go nie ma. Reguty te bowiem
sg dziecku znane i przez nie szanowane, co powoduje, Ze to wiasnie zgodnie z nimi

! L.S. Wygotski, Wybrane prace psychologiczne, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1971, s. 525.
% Idem, Zabawa i jej rola w rozwoju psychicznym dziecka, w: Wybrane prace psychologiczne Il. Dzie-
cinstwo i dorastanie, red. A. Brzezinska, M. Marchow, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan 2002, s. 151.
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dziata. Obserwowane zmiany przyblizajg dziecko do mozliwosci programowego
uczenia sie pod kierunkiem dorostego.

W przebiegu wieku przedszkolnego mozna wyrézni¢ dwie fazy zwigzane ze
zmiang sposobu funkcjonowania dziecka. W pierwszej fazie wieku przedszkolnego
dochodzi do zmiany spontanicznego sposobu funkcjonowania na spontaniczno-
-reaktywny, w drugiej do zmiany spontaniczno-reaktywnego sposobu funkcjo-
nowania na reaktywny (rys. 1). Pod koniec wieku przedszkolnego mozna moéwié
o gotowosci do reaktywnego sposobu funkcjonowania.

| faza Il faza

3 rok zycia : 7 rok zycia

1

I Yyl

| Reaktywnos¢
|
. 7 7 I
Spontanicznosé |
|
T
1

Spostrzeganie Wyobraznia — pamiec Uwaga
Zabawa ,,na serio” Zabawa ,,na niby” Gra z regutami
Uczenie sie spontaniczne Uczenie sie spontaniczno-reaktywne Uczenie sie reaktywne

Ryc. 1. Dynamika sposobu funkcjonowania dziecka w wieku przedszkolnym

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie: L.S. Wygotski, Wybrane prace psychologiczne, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 1971; idem, Problem wieku rozwojowego, w: Wybrane prace psychologiczne II: dzieciristwo i dorastanie, red.
A. Brzezinska i M. Marchow, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan 2002.

Ta forma funkcjonowania bedzie rozwijata sie przez caty wiek szkolny. Jej
podstawy powstaja jednak w wieku przedszkolnym. Powyzsze zmiany sposobu
funkcjonowania ujawniajg sie w zmianach dotyczacych sposobu przezywania przez
dziecko swojej sytuacji, sposobu dziatania i sposobu uczenia sie. Te aspekty zmian
zostang przedstawione w kolejnych czes$ciach tekstu. S3 one bowiem wskaznika-
mi zmian przyblizajacych dziecko do mozliwos$ci podjecia nauki pod kierunkiem
nauczyciela realizowanej zgodnie z zewnetrznym programem.

Od spontanicznego do reaktywnego sposobu przezywania

Przez wiekszo$¢ czasu trwania pierwszej fazy dziecko dziata spontanicznie. Ulega
ono swoim pragnieniom. Jesli czego$ zachce, to od razu, bez zastanowienia sie,
podejmuje dziatania, aby to osiaggna¢. Pragnienie jest tak silne, ze dziecko nie
widzi czesto na swojej drodze ani murka, ani ulicy, nie styszy mamy wotajacej,
zeby sie zatrzymalo, nie zwaza, Ze grabki czy topatka nalezg do innego dziecka.
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Jego zachowania i stanowigce ich wewnetrzne determinanty procesy psychiczne
(funkcje emocjonalne i intelektualne) sg bezposrednim skutkiem sytuacji, w jakiej
znalazto sie dziecko. Dziecko wiec jest na zewnetrz takie samo jak wewnatrz?.
Ujawnia w swoim zachowaniu swoje wewnetrzne stany. Gdy czego$ pragnie, to
kazdy jego grymas, ruch czy zachowanie zdradzajg je. Latwo jest je rozszyfrowac,
rozpoznac jego zamiary. Nie oznacza to bynajmniej, Ze tatwo jest takze kierowa¢
jego dziataniami. Wrecz przeciwnie, mimo wielu upomnien i zakazéw dziecko tak
dtugo, jak dtugo czego$ pragnie, bedzie do tego dazyto. To silne pragnienie i spon-
taniczny sposéb dziatania powoduja, ze dziecko czesto zabiera co$ réwiesnikom
czy dorostym. Powodem tego nie jest jednak che¢ pozbawienia kogo$ czegos, ale
niemozliwe do opanowania przez dziecko pragnienie. Z tego powodu wiek przed-
szkolny, wedtug L.S. Wygotskiego*, jest okresem pelnym konfliktéw. Sposob, w jaki
dziecko przezywa dang sytuacje, nie jest zgodny ani z tym, jaka ona jest w rzeczy-
wistoSci, ani jak do niej podchodzg inni jej uczestnicy. Z tymi konfliktami dziecko
stopniowo radzi sobie coraz lepiej dzieki wzrostowi samokontroli. Jej Zrédtem
jest zdobyta dzieki kontaktowi z dorostymi wiedza oraz opanowanie sposobéw
jej pozyskiwania i wykorzystywania. Wszystko to wraz z rozwojem dziecka coraz
bardziej oddala je od bezposredniego sposobu przezywania. Zachowanie w coraz
wiekszym stopniu staje sie zwigzane z wiedzg o rzeczy niz z nig sama. Znaczenia
bardziej niz fizyczne aspekty decydujg o zachowaniu dziecka. Tym samym staje sie
ono konsekwencjg kulturowego, a nie naturalnego systemu aktywaciji.

Wiek przedszkolny w procesie uposredniczania zachowania odgrywa funda-
mentalng role. Zanim jednak zachowanie zostanie uposredniczone przez wiedze
i sposoby jej pozyskiwania, zostaje uposredniczone przez dzieciece wyobrazenia.
Zachowania majg wiec forme bardziej zblizong do dorostych, bo sg uposredniczone,
ale elementem uposredniczajacym jest wytwor spontanicznie przebiegajacych pro-
ceséw psychicznych dziecka. Dziecko, nie potrafigc jeszcze zapanowac nad wyobra-
zeniami, dopuszcza do tego, Ze zachowania przez nie uposredniczane tez sg trudne
do opanowania. Dzieci w wieku przedszkolnym pragna tego wszystkiego, z czym nie
miaty jeszcze kontaktu, czego nie poznaty i co pozwala na fantazjowanie. Poniewaz
fantazjowanie zwigzane jest w tym okresie z dazeniem do czego$ przyjemnego i uni-
kania nieprzyjemnego, dziecko rozwija fantazje na wszystkie nieznane przedmioty.
Jesli cos w swojej fantazji rozpozna jako przyjemne, uparcie do tego dazy, jesli jako
nieprzyjemne - odmawia z tym jakiegokolwiek kontaktu. Dziecko, pragnac czego$
i nie moggc tego uzyskac lub pozna¢, od razu snuje na ten temat wyobrazenia. Im
dtuzej dana rzecz jest dla niego niedostepna, tym bardziej wyobrazenie na jej te-
mat jest odlegte od rzeczywistoSci. Dziecko od ktérego$s momentu pragnie bardziej
swojego wyobrazenia, a nie rzeczywistego przedmiotu. Czesto mozemy zobaczy¢

* Idem, Kryzys siédmego roku zycia, w: Wybrane prace psychologiczne I1. Dzieciristwo i dorastanie,

red. A. Brzezinska, M. Marchow, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan 2002, s. 166.
* Idem, Zabawa i jej rola..., op. cit., s. 143.
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takie sceny w sklepie czy na podworku, kiedy czterolatek czego$ bardzo sie domaga,
akiedy to juz dostanie, bawi sie tym chwile i zostawia. Rzeczywisto$¢ czesto okazuje
sie dla dziecka nie tak atrakcyjna, jak ono to sobie wyobrazito.

Pod koniec pierwszej fazy wieku przedszkolnego, w prawidtowym jej prze-
biegu, dochodzi do zréwnowazenia sktonnosci do spontanicznego i reaktywnego
funkcjonowania. Druga faza zwigzana jest z doskonaleniem sie spontaniczno-re-
aktywnego sposobu dziatania. Pod koniec tej fazy styl ten uzyskuje swoja dojrzata
postaé. Dziecko opanowuje w tym czasie wiele kompetencji szczeg6towych, dzieki
ktérym moze godzi¢ obie sprzeczne tendencje. Osigga wtasciwy poziom umie-
jetnosci pozwalajacy mu na efektywnos$¢ w zakresie panowania nad wiasnymi
pragnieniami, trescig swojego przezycia i organizowania wtasnego zachowania.
W efekcie stabnie moc tych spontanicznie rozwijajacych sie tresci, ktére przez okres
wieku przedszkolnego zajmowaty dziecko. Wraz z opanowaniem formy stuzgcej
realizacji sprzecznych czesto w tym okresie pragnien, ze zmiang znaczenia tresci
dotyczacych ich przezy¢, inne pragnienia i inne tre$ci majg szanse stac sie kluczo-
we w ksztattowaniu przezycia dziecka. Pod koniec wieku przedszkolnego trescig
przezy¢ dziecka stajg sie czeSciej (niz wtasne wyobrazenia) wiedza i umiejetnosci,
aidziecko coraz bardziej ich pragnie i chetniej angazuje sie w ich opanowywanie. Do
tego potrzebna jest zmiana formy jego zaangazowania. Wraz ze wzrostem znaczenia
nauki w stosunku do zabawy, reaktywnego sposobu funkcjonowania w stosunku
do spontaniczno-reaktywnego, dziecko zaczyna by¢ gotowe do opanowywania,
pod kontrolg dorostych, wiedzy i umiejetnosci szkolnych. W drugiej fazie wieku
przedszkolnego w obliczu coraz liczniejszych i coraz bardziej znaczacych nowych
tresci zapowiadajacych obowigzki wieku szkolnego musi doj$¢ do ostabniecia zna-
czenia starego sposobu funkcjonowania. Dziecko w sytuacji doSwiadczenia czego$
nowego coraz czesciej odwotuje sie do tresci przyswojonej w kontakcie z dorostymi
lub pyta ich o to, czego doswiadcza. W ten sposdb u dziecka wytwarza sie nawyk
reaktywnego sposobu przezywania. Zanim samo nada doswiadczeniu znaczenie,
szuka jego interpretacji u innych. Dziecko przedktada te interpretacje nad swoje
wlasne. Zarysowuje sie tu jego specyficzny stosunek do wiedzy przekazywanej przez
dorostych. Wiedza ta peini funkcje bardziej adaptacyjng w tym sensie, ze dzieki jej
opanowaniu dziecko moze dziata¢ bez popadania w konflikty zaré6wno wewnetrzne,
jak i zewnetrzne. To doSwiadczenie staje sie Zrodtem szacunku do dorostych, aich
samych ustawia w roli nauczycieli. Mimo Ze do konica wieku przedszkolnego rozwija
sie spontaniczno-reaktywny styl funkcjonowania, jego znaczenie stopniowo maleje®.

° Funkcja negacji jest dekonstrukcja dotychczasowego stylu funkcjonowania, a wiec zasady
organizacji szczegétowych kompetencji stuzacych postepowi w zakresie panowania nad wtasnym
zyciem psychicznym i wtasnymi zachowaniami, a niepodlegajacych jej kompetencji. Ich dalszy rozwoj
dokonuje sie w ramach innej zasady ich organizacji, wytwarzajacej sie stopniowo w przebiegu nastep-
nej fazy rozwojowej; B. Smykowski, Psychologia kryzyséw w kulturowym rozwoju dzieci i mtodziezy,
Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2012.
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Struktura funkgcji intelektualnych

Funkcje intelektualne w kazdym okresie rozwoju dziatajg w cato$ci. Te zwigzki
miedzy nimi L.S. Wygotski® nazywa systemami psychologicznymi. Systemy te
powigzane s3 ze sobg genetycznie. System rozwijajacy sie we wczes$niejszym
okresie stanowi genetyczng podstawe rozwijajgcego sie w nastepnym okresie.
Kazdy kolejny jest bardziej zr6znicowany’ i w coraz wiekszym zakresie podlega
kierowaniu przez otaczajacych dziecko ludzi, a z czasem przez nie samo. Bardziej
rozwiniety system stanowi cato$¢ zréznicowana, w ktorej poszczegdlne czesci
petia réznorodne funkcje i w ktérej dochodzi do integracji tych czesci, opartej
na funkcjonalnych powiazaniach dwustronnych i wzajemnych stosunkach miedzy
cze$ciami®. W toku naturalnego rozwoju poszczegblne funkcje, w zdetermino-
wanej jego wewnetrznym planem kolejnosci, uwalniajg sie z licznych zwigzkdéw,
w jakich pozostawaty wczesniej z innymi funkcjami®. Pozwala to na wytworzenie
sie miedzy nimi zwigzkéw innego typu. W kazdym okresie rozwoju dochodzi do
wybicia sie jednej z centralnych w procesach adaptacji funkc;ji intelektu'®, przez
co faza ta staje sie w rozwoju tej funkcji tzw. okresem sensytywnym (rys. 2.).
Osiagniecia rozwoju centralnej funkcji stajg sie gwarancja mozliwosci realizacji
potrzeb w okre§lonych warunkach. Ta czes¢ struktury funkcjonalnej, ktéra staje
sie specyficznym obszarem wrazliwo$ci, pobudzana jest do rozwoju poprzez
bodZce ptynace z otoczenia.

¢ L.S. Wygotski, Wospriatie i jewo razwitie w dietskom wozrostie, w: Sobranie soczienienij w sziesti
tomach, red. W.W. Dawidow, Piedagogika, Moskwa 1982, s. 380-381.

7 Idem, Wybrane prace psychologiczne, op. cit., s. 99.

8 Kazdy z okresow w rozwoju charakteryzuje sie specyficzna dla niego zasada organizacji catosci
zjawisk psychofizycznych. Ta jako$ciowa réznica ujawnia sie we wszystkich obszarach funkcjonowania
cztowieka, ujawnia sie w kazdym jego aspekcie. To ta bowiem ogélna zasada organizacji cato$ci okresla
charakter dziatania kazdej wchodzacej w jej sktad czesci. ,Okres w rozwoju to wiec jednolita i zarazem
dynamiczna struktura, ktéra okresla role i znaczenie kazdej, cze$ciowej linii rozwoju”(idem, Problem
wieku rozwojowego, w: Wybrane prace psychologiczne Il. Dziecifistwo i dorastanie, red. A. Brzezinska,
M. Marchow, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan 2002, s. 76). Do rozwoju struktury psychofizycznej,
w kazdym z jego okreséw rozwoju, dochodzi wiec nie poprzez zmiany dokonujace sie w poszcze-
gblnych aspektach, czego skutkiem jest przebudowa catosci, lecz przeciwnie. W rozwoju istnieje
odwrotna zalezno$¢: osobowo$¢ dziecka zmienia sie jako calo$§¢ w swojej wewnetrznej strukturze
i zasady zmiany tej cato$ci okreslajg zmiany w kazdej jego czesci (idem, Wybrane prace psychologiczne,
op. cit., s. 99, 321).

9 Skutkiem niezréznicowania systemu psychicznego jest sposéb funkcjonowania swiadomosci.
Wygotski pisze, ze np. cata tres¢ Swiadomosci noworodka jest jeszcze niezréznicowang masg (idem,
Rozwdj myslenia i tworzenia poje¢ w okresie dorastania, w: Wybrane prace psychologiczne 1. Dziecin-
stwo i dorastanie, red. A. Brzezinska i M. Marchow, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan 2002, s. 253).

10 Wygotski wymienia rézne funkcje psychiczne. Oprocz spostrzegania, pamieci czy uwagi podaje
tez na przyktad fantazje czy wole. Te funkcje nie maja jednak pierwotnie intelektualnego charakteru.
Poprzez ich zwiazek z funkcjami intelektu ulegaja one intelektualizacji. Staja sie wiec wtérnie funk-
cjami intelektu. Z kolei funkcje intelektualne poprzez zwigzek z mowa, wola czy fantazjq osiagaja
wyzsze (kulturowe) formy dziatania; B. Smykowski, Psychologia kryzyséw..., op. cit.
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Ryc. 2. Porzadek rozwoju funkcji intelektualnych

Zrédto: B. Smykowski, Psychologia kryzyséw w kulturowym rozwoju dzieci i mtodziezy, Wydawnictwo Naukowe UAM,
Poznan 2012.

W rozwoju kulturowym w naturalny proces réznicowania systemu psycholo-
gicznego wiacza sie otoczenie spoteczne. Wyodrebniajace sie w kolejnych okresach
funkcje formujg sie pod wptywem sytuacji spotecznych. L.S. Wygotski pisze o tej
zmianie tak: ,(...) kazda funkcja psychiczna wykracza w odpowiednim momencie
poza granice wlasciwego jej systemu aktywno$ci i zaczyna swoj rozwoéj kulturowy
w ramach zupelnie innego systemu aktywnosci”!!. Systemy te, a wiec organiczny
i kulturowy, nie zastepuja sie, lecz wspolnie sie rozwijaja. W kolejnych okresach
w rozwoju wyodrebniajg sie poszczegolne funkcje intelektualne: spostrzeganie,
pamie¢, uwaga, myslenie. Cytujac L.S. Wygotskiego: ,(...) w wieku niemowlecym nie
ma zréznicowania poszczegdlnych funkcji; w nastepnym stadium, we wczesnym
dziecinstwie, roznicuje sie i rozwija spostrzeganie, (...) w wieku przedszkolnym
dominujacy i centralng funkcjg jest pamiec (...) uwaga jest funkcja strukturaliza-
cji materiatu spostrzezeniowego i pamieciowego”!2. Kazda z nich poprzez to, ze
w okresie swojego szczegbdlnego rozwoju wchodzi w zwigzek z mowa, zmienia
charakter swojego rozwoju z naturalnego na kulturowy.

W okresie wczesnego dziecinistwa spostrzeganie jest wiodaca funkcjg w kultu-
rowym rozwoju dziecka®®. Wtedy odgrywa ono najwazniejszg role w §wiadomosci
dziecka, w systemie jego osobowo$ci. Wszystkie inne funkcje dziatajg poprzez nie
i niejako na rzecz jego rozwoju. Dzieki postepowi w tym zakresie dziecko jest w sta-
nie zwieksza¢ zakres swojego panowania nad zjawiskami determinujgcymi jego
zachowania i stany psychiczne. Wzrost i rozwéj dziecka wida¢ przede wszystkim
w tym, Ze zmieniajg sie stosunki miedzy poszczeg6lnymi funkcjami. Spostrzeganie
,(...) do trzeciego roku zycia spetnia zupetnie inng role w systemie swiadomosci
dziecka, w systemie jego osobowosci - role dominujacg, role centralna. Rzec by

' L.S. Wygotski, Wybrane prace psychologiczne, op. cit., s. 55.

12 Ibidem, s. 323.
13 Ibidem, s. 323, 522.
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nawet mozna, ze cata Swiadomo$¢ dziecka w tym wieku istnieje tylko w takiej
mierze, w jakiej determinuje jg czynnos¢ spostrzegania”!*. Stato$¢ i trwato$¢ spo-
strzegania'® ma u dziecka inny charakter niz u dorostego. U dziecka jest skutkiem
tego, ze Scisle zlewa sie ono z ejdetycznym obrazem. Dotyczy to takiego zlania
pogladowego myslenia i spostrzegania, ze jedna funkcja nie jest oddzielona od
drugiej, jedna pracuje wewnatrz drugiej jak jej sktadowa'®. Wynika to ze struktu-
ry zwigzkéw miedzy funkcjami w kazdym wieku. W dziecinstwie jest to zwigzek
funkcji spostrzegania z ejdetyczng pamiecia, pogladowym mys$leniem. Z tg catoscia
zrasta sie mowa, zmieniajac diametralnie charakter spostrzegania dzieciecego.
Poprzez nowe zwiazki z funkcjami, w kolejnych okresach rozwoju, spostrzeganie
osigga w przysztosci wtasciwosci dojrzatego spostrzeganial’. A wiec staje sie ono
state (otoskopowe) i Swiadome!®,

Osiggnieciem wieku wczesnego dziecinstwa jest zdolno$¢ samodzielnego
rozpoznawania wymagan fizycznego otoczenia i dostosowywania do nich form
podstawowych dla cztowieka aktywnosci - chodzenia, wspinania sie, manipu-
lowania itd. oraz dzieki rozwojowi komunikacji rozpoznawania we wspotpracy
z dorostymi spotecznych warunkéw ich przebiegu. Dziecko ,(...) przypomina
sobie rzeczy najcze$ciej na zasadzie rozpoznawania, tj. spostrzegania potaczo-
nego z aktem pamieci. Spostrzega rzecz jako znana, a bardzo rzadko przypomina
sobie co$, czego nie ma przed oczyma. Skupi¢ uwage tez potrafi tylko na tym, co
znajduje sie w jego polu spostrzezeniowym. Tak samo jego my$lenie ma przewaz-
nie charakter bezposredni. Mate dziecko orientuje sie i ustala zwigzki myslowe
miedzy elementami percypowanymi ogladowo. Mozna by dowies¢, ze wszystkie
jego funkcje dziatajag wokot spostrzezenia, przez spostrzezenie i z pomoca spo-
strzezenia. Wszystko to stwarza sprzyjajace warunki dla rozwoju spostrzegania
w tym wieku. Inne czynno$ci dziecka jakby obstuguja spostrzeganie i dlatego
zadna inna funkcja nie rozkwita we wczesnym dziecinstwie tak bujnie jak ta
wlasnie”?, Spostrzeganie jest pierwsza funkcja psychiczng, ktéra poprzez zwigzek
zrozwijajaca sie mowa dziecka wprowadzana jest na droge kulturowego rozwoju.
Mowa w okresie wczesnego dziecinstwa staje sie Srodkiem komunikacji. Zaczyna
regulowac zaréwno praktyczne, jak i intelektualne dziatania dziecka. Dzieki jej
zwigzkowi ze spostrzeganiem staje sie ono usensownione i uogélnione.

* Ibidem.

15 Niezalezno$¢ spostrzegania wielko$ci przedmiotu od jego odlegto$ci jest naturalnym wyposa-
zeniem cztowieka. Zwierzeta dzieki temu nie mylg sie w ocenie wielko$ci i rodzaju przeciwnika (L.S.
Wygotski, Wospriatie i jewo razwitie..., op. cit., s. 368). Przedmiot zachowuje stato$¢ wielko$ci mimo
oddalania sie od patrzacego. Podobne wtasciwosci w spostrzeganiu dotycza koloru, ktéry zachowuje
swojg niezalezno$c¢ od charakteru o$wietlenia czy formy.

16 Ibidem, s. 375.

7 Ibidem, s. 380.

18 Ibidem, s. 372.

19 Idem, Wybrane prace psychologiczne, op. cit., s. 522.
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Najwazniejszym efektem rozwojowym tej fazy jest zmiana formy odzwier-
ciedlania psychicznego otoczenia. Wszystkie czastkowe procesy, zar6wno biolo-
giczne, psychiczne, jak i spoteczne, dziataja wtedy na rzecz tej zmiany. W trakcie
wczesnego dziecinstwa dokonuja sie fundamentalne zmiany w zakresie przede
wszystkim §wiadomosci dziecka?. Zaczyna ona tworzy¢ stopniowo system oparty
na sensach. Oznacza to, Ze tre$¢ dosSwiadczenia zachowuje sie w niebezposredniej
formie, zachowuje sie nie ono samo, ale przede wszystkim jego sens, i Ze sens
doswiadczenia zaczyna tgczyc¢ sie z sensami pochodzgcymi z innych do§wiadczen.
Dzieki odzwierciedleniu w $wiadomosci znaczenia rzeczy, a nie samej rzeczy,
zachowuja one w niej trwato$¢. Mimo wiec Ze rzecz przestaje by¢ dostepna zmy-
stom, nie ulatnia sie ze Swiadomosci dziecka. Zachowuje sie w niej, cho¢ dziecko
nie potrafi sobie tego jeszcze uswiadomicé. To, Ze znaczenie sie zachowato, wida¢,
kiedy rzecz znowu bedzie dostepna zmystom, a dziecko rozpozna jej znaczenie.
Dziatania dziecka przestajg by¢ rowniez bezposrednia reakcjg na spostrzegang
rzecz, ale zwigzane s3 z jej znaczeniem. Stad dziecko coraz cze$ciej w tym wieku,
nie mogac samo rozpoznac rzeczy, zwraca sie o pomoc do dorostego?™.

Spostrzeganie dzieki temu, Ze jest zaposredniczone mowg, stuzy odzwiercied-
laniu znaczen rzeczy, nabiera nowej formy. Kazde znaczenie jest uogdlnieniem.
Oznacza to, Ze dziecko dzieki znaczeniom zaczyna taczy¢ réznigce sie zmystowo
rzeczy w prosty, na tym etapie rozwoju uogélniania, system. Dziecko, ujmujac
rzeczy w okreslonym znaczeniu, zwieksza zakres swojej niezalezno$ci od kon-
kretnych warunkéw. Wieksza liczba rzeczy moze zostac przez nie rozpoznana
jako tak samo znaczgca. W ten sposob dziecko, zwiekszajac zakres swojej nie-
zaleznosci od warunkéw naturalnych, zwieksza swojg zalezno$¢ od warunkow
spotecznych. We wczesnym dziecinstwie dziecko opanowuje podstawowe wzory
zachowan i sposoby dziatania umystowego i praktycznego charakterystyczne
dla kultury ludzi, ktérzy je otaczaja. Staje sie zewnetrznie i wewnetrznie do nich
podobne, interesuje sie tym, czym oni sie interesujg, zachowuje sie podobnie
jak oni.

W wieku przedszkolnym wzrasta sita wewnetrznych pobudzen, a wraz z nimi
dochodzi do ujawnienia sie w swiadomo$ci dziecka wtasnych wyobrazen, wspo-
mnien. Wyobrazenia te genetycznie powiazane sa z wiedza, jaka dziecko pozyskato
we wczesniejszych doswiadczeniach, tez tej zdobywanej w kontaktach z dorostymi.
W tym wieku jednak nie potrafi ono zachowac jej w statej postaci. Wraz z oddala-
niem sie od konkretnej sytuacji, zaczynaja one zy¢ wtasnym zyciem. Ulegaja znie-
ksztatceniom, nieprawidtowym uzyciom, tgcza sie z innymi te§ciami oderwanymi
od konkretnych sytuacji. W ten spos6b powstajg wytwory psychiczne, ktore nie
maja swojej reprezentacji w rzeczywistos$ci. Sposobem na powstrzymanie tego

20 Idem, Wczesne dzieciristwo, w: Wybrane prace psychologiczne 1. Dzieciristwo i dorastanie, red.

A. Brzezinska, M. Marchow, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan 2002, s. 126.
21 Ibidem, s. 102.
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procesu oddalania sie reprezentacji od rzeczywistosci jest rozwoj pamieci. Jesli
dziecko w pore sobie przypomni dang tresc¢ i to, czego ona dotyczy, nie dopu-
$ci do jej spontanicznej transformacji. W okresie przedszkolnym dochodzi wiec
do pojawienia sie w Swiadomosci dziecka nowej, niewystepujacej wczesniej ani
u innych gatunkéw formy rozwojowej — wyobrazni??, Pozostaje ona przewaznie
w konflikcie z tym, jakie otoczenie jest w rzeczywisto$ci. Zmniejszanie sie liczby
i wagi konfliktéw miedzy nimi uzaleznione jest od jakosci funkcjonowania pamie-
ci?® dziecka. W tym okresie wyodrebnia sie ona w systemie funkcji psychicznych
jako centralna?*. Jesli dziecko w pore, to znaczy zanim wyobraznia zacznie fatszo-
wac rzeczywisto$¢, przypomni sobie zapamietane na jej temat fakty, nie dojdzie
do konfliktu, a zachowanie bedzie funkcjg wiedzy na temat rzeczywistosci, a nie
na temat jej wyobrazen.

Pamie¢ zwigzana jest z gromadzeniem i opracowaniem bezposredniego do-
$Swiadczenia dziecka. Uwewnetrzniajgca sie mowa, majaca przez wiekszos$¢ okresu
przedszkolnego posta¢ mowy egocentrycznej, wchodzi w zwigzki z pamiecia.
Rozwdj tego zwigzku prowadzi do dowolnego przypominania i zapamietywania.
Stowo pierwotnie stuzace rozpoznawaniu znaczen w komunikacji zaczyna réw-
niez petnic te funkcje w zwigzku z pamiecia. Przypominanie z uzyciem stowa ma
$cisty zwigzek z zapamietywaniem z jego udziatem. Mozliwe do przypomnienia
sobie wspomnienia dziecka pochodza wtasnie dopiero z tego okresu. ,Nie pa-
mietamy naszego niemowlectwa i wczesnego dziecinistwa, poniewaz struktura
Swiadomos$ci w tym okresie tak dalece odbiega od struktury §wiadomosci w wieku
dojrzatym, Ze nie zachowujemy wspomnien z tego wczesnego okresu ani o sobie,
ani o najblizszym otoczeniu. Poczynajgc dopiero od wieku przedszkolnego, za-
czynamy zapamietywac Kolejnos¢ wydarzen”?. Z tego wynika przede wszystkim
gwattowna przemiana w zakresie mys$lenia. Myslenie dziecka w wieku przed-
szkolnym opiera sie na jego wtasnych ogélnych wyobrazeniach, wspomnieniach?®.
»~Wyobrazenie ogdlne cechuje przede wszystkim - jesli wolno to tak niezbyt pre-
cyzyjnie okresli¢ - zdolno$¢ wyrwania przedmiotu myslenia z jego konkretnej
sytuacji czasowej i przestrzenne;j. Przejscie do ogdlnych wyobrazen w mys$leniu jest
pierwszym aktem oderwania sie od myslenia czysto pogladowego. Ten pierwszy
akt pozwala z kolei ustali¢ taki zwigzek miedzy wyobrazeniami og6lnymi, jakie-
go dziecko w swoim do$wiadczeniu dotychczas nie miato”?’. Z faktu, ze pamiec

22 ldem, Zabawa i jej rola..., op. cit., s. 144.

2 Pamie¢ jest w tym okresie wiodaca funkcjg intelektu. Wszystkie inne funkcje rozwijaja sie
w zwiazku z jej rozwojem. Splot intelektu i mowy ujawnia sie wtedy we wzro$cie dowolnosci pamieci.
Staje sie ona mozliwa do kontroli. Dzieki temu dziecko moze sobie dowolnie przypomnie¢ i dowolnie
zapamietac te znaczenia, ktére akurat potrzebne sa mu do u§wiadomienia czegos.

2 1dem, Wybrane prace psychologiczne, op. cit., s. 323.

25 Ibidem, s. 525.

26 [bidem, s. 523.

%7 Ibidem.
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zajmuje w wieku przedszkolnym centralne miejsce, wynikaja trzy konsekwencje
dotyczace: rozwoju pojeé, zmian zainteresowan i potrzeb, dziatan®. Pojecia s3
u dziecka w tym wieku na wczesnym etapie rozwoju. Kazde pojecie dotyczy gru-
py przedmiotéw, lecz u dzieci w r6znym wieku struktura uog6lnienia jest rézna.
W miare osiggania przez dziecko wyzszego szczebla w zakresie kontaktowania
sie z dorostymi, osigga ono tez coraz wyzszy szczebel uogdlnienia i na odwrot.
Wyznacznikiem zainteresowan dziecka w tym wieku jest nie sama sytuacja, lecz
jej sens oraz przypisywane jej przez dziecko znaczenie. Dziatania dziecka nabierajg
twdrczego charakteru. Pojawia sie tu mozliwo$¢ realizacji pomystu, przejscia od
mys$li do sytuacji, a nie tylko od sytuacji do mysli.

Dalszy rozwéj uswiadamiania, juz w wieku szkolnym, zwigzany jest z rozwo-
jem funkcji uwagi. Pozwala ona na koncentracje na wielu rzeczach réwnocze$nie
i przez dtugi czas. Dzieki temu dziecko moze uczy¢ sie wielu przedmiotéw i robié
to wiele godzin. Intelekt w tym okresie rozwija sie poprzez zwigzek, jaki zaczyna
taczy¢ mowe z uwaga dziecka. Za jej pomoca najpierw dorosli, a potem juz samo
dziecko, kontrolujg pole swojej uwagi. Dzieki mowie dziecko, w okresie szkolnym,
potrafi regulowac przestrzen tego pola. Rozszerzac je poprzez wiaczanie do niego,
do terazniejszosci, przesztosci (tego, co z niej pamieta), ale i przysztosci®®. Dzieki
temu dziecko u$wiadamia sobie tresci, ktérych opanowanie wymaga postugi-
wania sie operacjami porzadkowania w czasie. Te operacje stanowig podstawe
planowania, uswiadomienia zwigzkéw miedzy aktualnymi czy przysztymi celami
i w przesztosci czy w terazniejszos$ci nabytymi narzedziami. Dzieki regulacji pola
uwagi poprzez mowe zaréwno doro$li w komunikacji z dzieckiem, jak i ono samo
w mowie wewnetrznej w wieku szkolnym s3 w stanie formutowac cele odlegte
w czasie, a mimo to wystarczajaco motywujace, zeby podejmowac diugotrwatg
i wytezong nauke.

Dynamika form dziatalnosci dziecka w wieku przedszkolnym:
od zabawy ,,na serio” do gry z regutami

W wieku przedszkolnym dokonuje sie zmiana w ramach najwazniejszej rozwojowo
formy dziatalnosci dla tego wieku - zabawy. Dzieki zabawie dziecko w tym okresie
poznaje otaczajace je zjawiska. Zmiany w zabawie ujawniajg wiec zmiany sposobu
rozwigzywania probleméw poznawczych. Okoto 3. roku zycia jest to zabawa ,na
serio”, okoto 7. roku zycia jest to gra z regutami. W potowie wieku przedszkolnego
zabawa ma forme zabawy ,na niby” (rys. 3).

28 Ibidem, s. 523-524.
29 1dem, Narzedzie i znak w rozwoju dziecka, PWN, Warszawa 1978, s. 77-78.
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Ryc. 3. Porzadek rozwoju form dziatalnosci cztowieka

Zr6dto: B. Smykowski, Psychologia kryzyséw w kulturowym rozwoju dzieci i mtodziezy, Wydawnictwo Naukowe UAM,
Poznan 2012.

Zabawa ,na serio” jest najwazniejszg rozwojowo formg dziatalnosci okresu
wczesnego dziecinstwa. W tym czasie uswiadomienie zwiazane jest z rozwojem
funkcji spostrzegania. Im lepiej opanowane jest spostrzeganie (dowolne), tym
lepiej dziecko w swoich dziataniach, a potem, dzieki rozwojowi mowy, w swojej
Swiadomosci, odzwierciedla otoczenie. Zabawa ,na serio” czerpie tre$¢ z obserwa-
cji otoczenia. Widziane osoby i ich dziatania dziecko imituje w zabawach. Zabawy
te s3 w pewnym sensie powazne®. Sg bardziej zwigzane z koncentracjg i skupie-
niem sie niz ze swoboda. Szczegélnie widoczne jest to w poréwnaniu z ,zabawg
na niby”. Wida¢ w nich wyrazng determinacje sytuacjg zewnetrzng dziecka. To, Ze
to ona narzuca mu formy dziatania.

Zabawa ,na serio” umozliwia godzenie popedéw okresu wczesnego dzie-
cinstwa z wzorami dziatania obecnymi w danej kulturze. Okres ten w rozwoju
seksualnym okreslany jest jako analno-mies$niowy. W centrum spostrzegania —
u$wiadomienia znajduje sie wtasne ciato. Celem rozwoju kulturowego w tym
okresie jest jego kontrola. Aby tak sie stato, dziecko musi opanowa¢ podstawowe
rytualizacje pozwalajace na bezkonfliktowe dziatanie w codziennych sytuacjach,
takich jak jedzenie, mycie sie, ubieranie czy wyprdznianie. Opanowanie prostych
form dziatania wymaga jedynie prostych form §wiadomej kontroli. Do opano-
wania dziatan zwiazanych z podstawowa samoobstuga wystarcza mechanizmy
nasladownictwa. Zabawa ,na serio” umozliwia przyswojenie wzoréw realizacji
podstawowych funkcji zyciowych w sytuacji spotecznej. Funkcje lokomocyjna,
komunikacyjna, pokarmowa, wydalania itd. w ciagu tej fazy realizowane sa w coraz
bardziej ludzkiej formie dziatan. Dziecko opanowuje je poprzez réznego rodzaju

30 Idem, Zabawa i jej rola..., s. 162.
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treningi spoteczne, poprzez obcowanie z innymi ludZmi. Zabawa ,na serio” umozli-
wia trening w tych dziataniach, ktérych dziecko nie moze rzeczywiscie realizowac.
Gotowanie, majsterkowanie itd. mozliwe sg w tym wieku jedynie w zastepczej
formie. Dziecko, imitujgc w tych dziataniach dorostych, dziata zgodnie z wzorcami
kultury, ale nie uswiadamia sobie tego. USwiadomienie to, a wiec rzeczywiste opa-
nowanie, zwigzane jest z rozwojem mowy. Mowa pozwala dziecku zrozumie¢ sens
wilasnych spostrzezen dotyczacych siebie, innych ludzi i relacji. USwiadomienie,
a wiec kontrola, ma w tym okresie miejsce jedynie w trakcie spostrzegania i doty-
czy tego, co spostrzegane jest aktualnie. L.S. Wygotski3! daje przyktady, ze dziec-
ko w tym okresie nie moze wypowiedzie¢ zdania, ktére wyraza tre$¢ niezgodna
z tym, co akurat spostrzega. Spostrzezenie czego$ innego powoduje, Ze zmienia sie
u$wiadamiana tre$¢. Zabawa ,na serio” kiedy sie rozwija i zakresla coraz wiekszg
przestrzen, np. zabawa w strazaka, kiedy dziecko wyposaza posta¢ w coraz wiek-
sz3 liczbe atrybutdw i spostrzega ja w coraz drobniejszych szczegétach, obejmuje
spostrzezeniem coraz wiecej tresci, a te dzieki mowie u§wiadamiane sa w formie
ich znaczenia (dla postaci zabawy). To z kolei dzieki uogoélniajacej funkcji mowy
nabiera ogélniejszego charakteru. W znaczeniu rzeczy zawiera sie nie tylko jej idea,
ale tez wiele szczegdtowych tresci z nig zwigzanych. Wzrost poziomu ogélnosci
poje¢, ktorymi postuguje sie dziecko, w ujeciu L.S. Wygotskiego, powoduje, Ze staja
sie one coraz bogatsze tresciowo oraz zZe dzieki ich uzyciu zwieksza sie zakres
kontaktowania sie z innymi ludZmi. To, co spostrzegane zmystami i odzwiercied-
lane w zachowaniach dziecka, staje sie dzieki rozwojowi mowy jej przedmiotem.
Dziecko z towarzyszacym mu dorostym rozmawia o tym, co i jak spostrzega, coijak
robi. Ta wymiana komentarzy dziecka i dorostego, dotyczaca tego, co jest robione,
i tego, co jest widziane, przenosi zjawiska fizyczne w sfere ich interpretacji, np.
w kategoriach dobrze - Zle, tadnie - brzydko itd. Dzieki temu zjawiska te przestajg
miec¢ naturalne odniesienie, a zaczynaja nabierac spotecznego.

L.S. Wygotski3? pisze, ze Swiadomo$¢ nabiera charakteru uogélnionego i usen-
sownionego. Imitowane przez dziecko w zabawie ,na serio” zachowania innych
ludzi, poprzez to, jak zostaty spostrzezone i powtérzone w jego dziatalnosci,
stopniowo uktadajg sie w ogoélniejsze struktury. Dziecko w zabawie ,na serio”
opanowuje cato$¢ zachowan zwigzanych z gotowaniem, sprzataniem, naprawia-
niem, kierowaniem samochodem itd. W tym okresie dziecko zakresla wiec zakres
operacji wchodzacych w sktad okre$lonego dziatania i granice oddzielajace je
od innych dziatan, koordynuje ze soba dziatania w ramach wzoru. A wszystko to
dzieki rozwojowi mowy. Pod stowem gotowanie zaczyna dla dziecka ,ukrywac
sie” caty ztoZzony scenariusz czynnosci i przedmiotéw. Im bardziej kompletnie
dziecko odtworzy dziatania innych spostrzezone w rzeczywisto$ci w zabawie

31 [dem, Wezesne dzieciristwo, op. cit., s. 93-94.
32 Ibidem, s. 123-126.
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,Na serio”, tym wiecej uzyska dla siebie autonomii3?. Dziecku, ktére reprodukuje
wzory podstawowych zachowan, daje sie wiekszg przestrzen do samodzielnosci.
Im lepiej opanowato wzory zachowan sanitarnych, tym cze$ciej pozostaje bez
kontroli rodzicéw w tazience, im lepiej mowi, tym rzadziej jest poprawiane, im
sprawniej obstuguje urzadzenia techniczne w domu, tym wiecej z nich jest mu do-
stepne. Dzieki temu wszystkiemu zwieksza sie jego przestrzen spoteczna stuzaca
nie tylko do realizacji wtasnych popedéw, ale i ksztattowaniu swojej osobowosci.

Zabawa ,na niby”, charakterystyczna dla wieku przedszkolnego, mozliwa jest
dzieki nierealizowanym, uogélnionym pragnieniom powstajagcym w tym wieku
i wyobrazni - nowej formie rozwojowej, ktéra wczes$niej nie wystepowata w swia-
domosci dziecka3*. Jest zastepczg forma realizacji nierealizowanych w rzeczywi-
stosci tendencji. Dzieki niej wiele zainteresowan, ktére jeszcze przez lata albo
nigdy w rzeczywisto$ci nie beda mogty zosta¢ zaspokojone, w zabawie znajduje
zastepczg forme?>. W tym sensie zabawa moze by¢ iluzoryczng formg realizacji
kazdego zainteresowania. Dziecko teoretycznie w wyobrazni, ale nie w zabawie

»na niby”, moze by¢ wszystkim i zrobi¢ wszystko. Jesli tak sie dzieje, woéwczas
dziatanie dziecka nie jest zabawa ,na niby”. W zabawie ,na niby” dziecko dziata
rownoczesnie po linii najmniejszego i najwiekszego oporu, w celu realizacji swoich
zainteresowan, ale z uwzglednieniem panujacych regu®®.

W zabawie ,,na niby” dziecko ujawnia wyzszy poziom u$wiadomienia niz w in-
nych formach realizowanych w tym wieku dziatan. L.S. Wygotski®” przywotuje
przyktad zabawy dwdch siéstr w siostry. W zabawie byty lepszymi siostrami niz na
co dzien. W zabawowych dziataniach ujawniaty bowiem wyzszy poziom samokon-
troli, uswiadomienia niz w rzeczywistosci. Zabawa ,,na niby” jest forma rozwiazania
problemu adaptacyjnego, realizacji czegos, co w rzeczywistosci jest niemozliwe do
spetnienia lub niedopuszczalne. Jest wiec formg dziatania angazujaca intelekt, ale
i mowe nie tylko w celu konfrontowania z innymi swoich rozwiazan. Ta komunika-
cja wymaga uswiadomienia sobie wtasnych zamierzen i wyrazenia ich w mowie.
Intelekt w tym wieku operuje tez stowami, a wiec sam proces rozwigzywania przez
dziecko problemu zachodzi z ich uzyciem, jest oparty na znaczeniach.

3 Dziecko poprzez obcowanie z innymi, poprzez obserwacje ich zachowan, poprzez ich imitacje
w zabawie opanowuje wzory naprzemiennosci napiec i rozluznien poszczegdlnych partii miesniowych.
Tendencja do retencjii eliminacji znajduja dzieki temu swéj spoteczny sens. Dziecko, realizujac kazde
dziatanie, réwnocze$nie napina i rozluznia pewne grupy mie$ni. Faza ta zwigzana jest wiec z dostoso-
waniem pracy organizmu do spotecznej czasoprzestrzeni. E.H. Erikson, Dzieciristwo i spoteczenstwo,
Dom Wydawniczy Rebis, Poznan 1997, s. 85.

3 L.S. Wygotski, Zabawa i jej rola..., op. cit., s. 143-144.

35 E.H. Erikson pisze tu o wyprébowywaniu sie w dorostych rolach; E.H. Erikson, Zabawa i aktual-
nos$¢, w: Dziecko w zabawie i w Swiecie jezyka, red. A. Brzezinska, G. Lutomski, T. Czub i B. Smykowski,
Zysk i S-ka, Poznan 1995, s. 256.

3¢ To podejécie do zabawy jest zbiezne z podejsciem Eriksona. Wyraza on to nastepujaco: ,(...)
jesli brak jest swobody lub brak ustalonych granic, wéwczas nie ma miejsca na zabawe”; ibidem, s. 238.

37 L.S. Wygotski, Zabawa i jej rola..., op. cit., s. 147-148.

121



Juz w okresie przedszkolnym te same stowa realizujg réwnoczesnie funkcje
intelektualng, jak i komunikacyjng. Za pomocg mowy dziecko rozwigzuje prob-
lem (mowa egocentryczna). Dziatania dziecka w tym wieku rozgrywajg sie na
dwoch ptaszczyznach: robienia czegos, np. rysowania, i komentowania tego, nawet
wtedy, kiedy dziecko jest samo. Zabawa ,,na niby” jest w tym wieku najbardziej
uniwersalng forma dziatania. Mozna bawic sie we wszystko. Dzieki temu dziecko
moze uswiadamiac¢ sobie dziatania, w ktérych ani ono samo nie uczestniczyto,
ani nie uczestniczyli w nim jego bliscy. Mamy tu wiec do czynienia z rozwijaniem
dziatania bez obecno$ci wzorca, jak to byto w zabawie ,na serio”. Dziecko samo
musi sie kontrolowac. Nie widzac wzorca, ktéry mogtoby imitowa¢, w sytuacjach
niepewnosci musi pyta¢ innych. Mamy tu wiec do czynienia z sytuacja przery-
wania zabawy w momencie, kiedy dziecko nie jest pewne, czy jego imitacja jest
prawidtowa i powrotu do niej, kiedy w rozmowie z dorostym wyjasni sobie ten
problem. Takie postepowanie dziecka pozwala na bezkonfliktowy przebieg zabawy:.
Warunkiem jest jednak zaangazowanie mowy dziecka w dwéch powigzanych ze
sobg funkcjach: intelektualnej i komunikacyjnej. Ta pierwsza towarzyszy¢ po-
winna zabawowym dziataniom dziecka, $ledzac je. W momencie identyfikacji
w nich niezgodnoSci, konfliktéw powinna ujawnia¢ sie w funkcji komunikacyj-
nej - wtedy dziecko powinno poprosi¢ dorostego o wyjasnienie. To jest jednak
mozliwe jedynie wtedy, gdy w mowie dziecko jest w stanie wyrazi¢ wszystkie
istotne tresci. W wieku przedszkolnym czesto tylko czes¢ dziatan juz na etapie
ich przebiegu powigzana zostata z mowa. W zwigzku z tym dorosty czesto zanim
zrozumie, o co dziecku chodzi, musi zada¢ kilka pytan. Dziecko, odpowiadajac na
nie, wtérnie tgczy wczesniejsze dziatania z mowa. W ten sposéb, dazac do unika-
nia konfliktéw w przebiegu dziatania czy w momencie jego niezrozumienia przez
dorostych, dziecko wytwarza nawyk wigzania swojego dziatania z mowa. W za-
bawie ,na niby” mowa w funkcji intelektualnej i komunikacyjnej wystepuje wiec
réwnoczesnie. Najlepszym tego wyrazem jest mowa egocentryczna. Nie utracita
ona jeszcze waloru komunikacyjnego (dZwiek), ale skierowana jest do wewnatrz,
stuzy dziecku do rozwigzania problemu. Dzieki temu dziecko w tym wieku do$¢
ptynnie przechodzi od méwienia do innych do méwienia do siebie i odwrotnie.
W tym oKkresie zmienia sie stosunek dziecka do wzoréw dziatania. Problemem nie
jest wtedy ich reprodukcja, ale to, do czego moga one by¢ uzyteczne. Dziecko nie
jest juz wiec ich bezkrytycznym imitatorem, ale docieka ich sensu, istoty. W tym
dazeniu zabawa ,na niby” jest niezastgpiona. Dziecko zaczyna wgtebia¢ sie w opa-
nowane, bardziej ztozone niz w okresie poprzednim formy dziatan spotecznych.
W zabawie ,na niby”, w odrdéznieniu od zabawy ,na serio”, dziata zgodnie z tym,
co pomys$lane, a nie tym, co zobaczone, z tym, co wynika z wewnetrznych, a nie
zewnetrznych pobudek?3?,

38 Ibidem, s. 151.
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Na poczatku wieku przedszkolnego, mimo Ze dziecko stosuje w zabawie re-
guty, to sobie ich nie uswiadamia, jednak z czasem staje sie ich coraz bardziej
Swiadome?®. L.S. Wygotski*® pisze, ze w wieku przedszkolnym zabawa jest strefg
najblizszego rozwoju, w sytuacji zabawowej dziecko jest bardziej doroste niz
w sytuacji rzeczywistej. Zabawa spetnia kilka bardzo waznych rozwojowo funkcji.
Po pierwsze w jej trakcie dziecko realizuje swoje najwazniejsze zainteresowania,
niemozliwe do realizacji w tym wieku w innej formie, po drugie rozwija sie w niej
spotecznie, emocjonalnie, moralnie i umystowo. Zadna inna forma dziatania dziec-
ka w tym wieku nie przynosi mu réwnocze$nie tylu satysfakcji i korzysci rozwojo-
wych. Zabawa w tym oKkresie okres$lana jest wiec jako najwazniejsza linia rozwoju*'.

Rola zabawy nie sprowadza sie do funkcji realizacji zainteresowan dziecka.
Aby byta uznana za stuzaca rozwojowi dziecka, musi spetnia¢ wiele warunkow
wynikajgcych z rozdzielenia pola wizualnego od pola sensu*? Po pierwsze w zaba-
wie dziecko musi zachowa¢ dystans wobec odgrywanych rél i dziatan. Musi mie¢
Swiadomos¢, ze w zabawie gra role osoby, a nie, Ze nig jest. Dzieki temu odgrywang
postac, jej dziatania i zwigzki z innymi bedzie mogto poddac¢ refleksji. Po drugie
dziecko musi w zabawie umie¢ odréznic¢ fikcje od rzeczywisto$ci, wyobrazenia
znig zwigzane od tego, co zapamietane. Po trzecie nie kazda rzecz w zabawie moze
zastepowac inng*. Dziecko w tym wieku dalekie jest ,(...) od uSwiadomienia sobie
umownosci operacji znakowej, od u§wiadomienia dowolnie ustalonego zwigzku
miedzy znakiem i znaczeniem. AZzeby zosta¢ znakiem rzeczy (lub stowa), bodziec
musi mie¢ oparcie w cechach oznaczanego przedmiotu”*.

Rozwdj zabawy ,na niby” zwigzany jest z zachodzeniem trzech procesow
rozwojowych. Kazdy z nich z kolei zwigzany jest ze zmiang relacji miedzy uczest-
niczgcymi w nich zjawiskami*®. Pierwszy proces zwigzany jest ze zmiang relacji
miedzy tworzona w zabawie sytuacja ,na niby” a regutami spotecznymi. Poczatko-
wo w $wiadomosci dziecka dominuje sytuacja wyobrazeniowa, a reguty, do ktérych
sie stosuje, sa nieuswiadomione*®. Aby zabawa spetnita swojg rozwojowg funkcje,

39 Ibidem, s. 149.

4 [bidem, s. 160.

1 Idem, Wczesne dzieciristwo, op. cit., s. 141.

42 Tbidem, s. 152-155.

* W zabawie ,na niby” dziecko przeciwstawia sie tendencji do swobodnego wyobrazania sobie.
Tak dtugo, jak dtugo zagraza to prawidlowym relacjom z rzeczywisto$cig, musi ono konfrontowaé
fizyczne cechy przedmiotow i zapamietane ich znaczenia z ich wtasnym wyobrazeniem.

* 1dem, Narzedzie i znak..., op. cit., s. 112.

* Idem, Zabawa i jej rola..., op. cit., s. 148-159.

6 Reguty, ktérymi nieSwiadomie postuguje sie dziecko, pochodza z wczesniejszych interakeji
z dorostymi. L.S. Wygotski pisze, ze dziecko uczy sie ich od pierwszych miesiecy zycia (ibidem, s. 149).
E.H. Erikson twierdzi, ze rytuaty wiaczaja dziecko w charakterystyczng dla danej spotecznos$ci powta-
rzalno$¢ sytuacji, co zwieksza prawdopodobienstwo okreslenia relacji miedzy ta statos$cig a wtasnymi
popedami (por. E.H. Erikson, Zabawa i aktualnos¢, op. cit., s. 246). Kiedy pisze o zrytualizowanym
wspotdziataniu, mysli o zabawach typu a kuku, ale i wszystkich innych dziataniach, ktére w sobie
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dziecko musi z czasem zacza¢ uswiadamiac sobie, Ze posta¢, jej dziatania i zwiagzki
z innymi postaciami kierujg sie regutami i Ze stosowanie sie do nich w zabawie po-
zwala kontrolowac jej przebieg. Dobrym przyktadem zabawy ze znaczna przewaga
regut nad sytuacja ,na niby” sg szachy. Aby w nie gra¢, trzeba oczywiscie umie¢
wyobrazi¢ sobie poszczegélne figurki w okreslonych funkcjach (kréla, konia, gonica
itd.) i cato$¢ sytuacji ujg¢ w konwencje walki miedzy krélestwami. Wazniejsze jest
tu jednak stosowanie sie do regut gry, bez tego bowiem nie jest mozliwe rozegra-
nie zadnej partii. Drugi proces zwigzany jest ze zmiang w zabawie relacji miedzy
polem wizualnym a polem sensu. Poczatkowo dominuje w §wiadomo$ci dziecka to,
co ono widzi - w zwigzku z tym, aby sie bawi¢ w wyscigi samochodowe i stac sie
kierowca samochodu wys$cigowego, potrzebuje zabawek przypominajgcych ory-
ginaty (samochdd, kask, tor itd.). Dalszy rozwéj w tym zakresie prowadzi do tego,
ze to pole sensu w swiadomosci dziecka staje sie istotniejsze niz pole wizualne.
Aby w zabawowej formie moc zrealizowac zainteresowanie niezaleznie od tego,
w jakich warunkach aktualnie znajduje sie dziecko, musi ono rozumie¢, jaki jest
sens sytuacji odgrywanej w zabawie, Zzeby méc dobra¢ do niej takie przedmioty,
ktére beda mogty odgrywac w niej role przedmiotéw nieobecnych. Trzeci proces
jest $cisle zwiazany z pierwszym i drugim. Dotyczy zmiany relacji miedzy dzia-
taniem i sensem w zabawie. Mate dziecko najpierw dziata, a potem dopiero, po
konsekwencjach, rozpoznaje, jaki byt sens tych dziatan. W miare rozwoju pamieci
dziecko uczy sie innej strategii dziatania. Zanim zacznie co$ robi¢, prébuje sobie
przypomnie¢ wszystko to, co o dziataniu pamieta. Najpierw przygotowuje sie do
dziatania, a potem bezkonfliktowo je realizuje. Wszystkie wspomniane procesy
powodujg, Ze zabawa traci swoja spontaniczno$¢, staje sie w duzej mierze forma
dziatania kontrolowang przez dziecko. W tym momencie zabawa ,na niby” speita
juz swoja rozwojowq funkcje. ,W wieku szkolnym zabawa nie zanika; przenika
ona stosunki dziecka z rzeczywisto$cia. Ma swojg wewnetrzng postac¢ w szkolnej
nauce i pracy (dziatalnosci opartej na obowigzku i regutach)”+’.

Rozwéj w wieku przedszkolnym pozbawia stopniowo zabawe ,na niby” ilu-
zoryczno$ci, naiwnosci, spontanicznos$ci czy nieprzewidywalnosci. Gra z reguta-
mi stanowi péZniejszg niz zabawa ,na niby” forme dziatalnosci dziecka w wieku
przedszkolnym*® i kontynuowana jest w takiej formie w wieku szkolnym. Dziecko,
grajac, korzysta ze wszystkich rozwojowych osiggnie¢ uzyskanych dzieki zabawie
»haniby”. W grze inaczej niz w zabawie wygladaja relacje spoteczne*’. Na pierwszy

ukrywaja regute wspotdziatania miedzy ludZzmi. Problemem aktualnosci jest to, ze wiele rytualizacji
przestaje juz do nas przemawiac.

*7 L.S. Wygotski, Zabawa i jej rola..., op. cit., s. 163.

*8 Idem, Wczesne dzieciristwo, op. cit.,, s. 161-162.

% Réwieénik stopniowo schodzi na dalszy plan spotecznej sytuacji rozwoju. Na pierwszy plan
wysuwajg sie nauczyciele odgrywajacy centralng role w najwazniejszej dla tego wieku szkolnego
formie dziatalno$ci - nauce reaktywnej. Ich wiec tez, bez wyjatku, dzieci uznajg za specjalistow i au-
torytety. Ustosunkowanie to ma szczeg6lne znaczenie, jezeli dziecko ma rozpocza¢ nauke w szkole.
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plan wysuwa sie relacja partnerska (z réwie$nikiem), wymagajaca podporzad-
kowania sie przez wszystkich grajacych tym samym celom i regutom. Wierne ich
przestrzeganie jest dla dzieci na tyle wazne, Ze je$li kto$ probuje sie ich nie trzymac,
to przestaje by¢ uczestnikiem gry. Mozna $miato powiedzie¢, Ze dziecko uniezalez-
nito sie w jakims$ stopniu od swoich poped6éw kosztem wiary we wszechmoc regut™
i uzaleznienia sie od ich przestrzegania. Dzieci w tym wieku nie potrafia jeszcze
negocjowac celéw gry. Konflikt miedzy réwiesnikami w tym obszarze prowadzi do
nasilenia sie zachowan rywalizacyjnych. Zgodnos¢ celéw otwiera przed dzie¢mi
mozliwo$¢ wspdlnej gry. Dzieje sie tak, poniewaz dziecko nie potrafi jeszcze samo-
dzielnie modyfikowac czy formutowac celéw - przejmuje je od dorostych. W grach
na plan pierwszy wysuwaja sie funkcje spoteczne i intelektualne. Dzieki nim dziecko
opanowuje umiejetnosci rozpoznawania regut spotecznych oraz negocjowania ich
i tworzenia razem z innymi réwie$nikami. Dzieci pod koniec wieku przedszkolnego
potrafig gra¢ w bardzo ztozone gry, jednak ich scenariusze nie pochodzg od nich.
Dzieci graja w gry, ktorych nauczyty sie od dorostych, korzystaja w nich z tego,
czego nauczyty sie w ramach centralnej dla tego wieku formy dziatalno$ci.

W grach z regutami dzieci czerpig przyjemnos¢ z jak najlepszego odegrania
swej roli, co czesto, np. w grach sportowych, wiaze sie ze zwyciestwem. Dzieci
juz pod koniec wieku przedszkolnego wiedzg, Ze grajac np. w szachy czy w karty,
trzeba ukrywac przed rywalem swoje emocje, nie mozna da¢ po sobie poznaé
smutku ani radosci z otrzymanej karty. Warunkiem rozegrania dobrze partii jest
wiec kontrola swojego przezycia. Pod koniec wieku przedszkolnego dzieci potra-
fig rozpoznawac przezywane emocje i zachowywac sie niezgodnie z nimi. W ten
sposob stajg sie inne na zewnatrz niz sg wewnatrz®'. Dziecko smuci sie, ale gra
(,udaje”), z jakichs powodoéw, ze jest radosne. Innym razem jest radosne, a gra, Ze
jest smutne. Dzieci pod koniec wieku przedszkolnego wiedza, Ze gra rozgrywa sie
réwnoczes$nie w dwoch planach: miedzy rolami, ktére sg odgrywane, oraz miedzy
osobami, ktdre te role odgrywajg. Potrafig wiec by¢ na co dzien przyjaciétmi, a na
czas gry stac sie rywalami. Tego dziecko wcze$niej nie potrafito. Mato tego, wczes-
niej zdarzato sie, Ze dzieci przestawaty sie lubi¢, bo w przedstawieniu jedno z nich
grato jego wroga. Pod koniec wieku przedszkolnego dzieci bez trudu odrézniaja
osobe od granej przez nig roli. Tylko dzieki temu nauczyciele przedszkolni nie
maja ktopotu z obsadzeniem w koncowym przedstawieniu starszakdw wszystkich
rél. Wczeséniej byto to niezmiernie trudne. UtoZsamienie z rolg byto bowiem zbyt
istotne i w zwigzku z tym nikt nie chciat by¢ gtupi, brzydki, biedny i zty nawet
w grze, a wszyscy chcieli by¢ madrzy, piekni, bogaci i dobrzy.

Nic bowiem nie uzasadnia lepiej w przekonaniu dziecka zajmowania przez dorostego miejsca na-
uczyciela, jak bycie mistrzem.
50 1. Piaget, Rozwdj ocen moralnych dziecka, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1967, s. 52.
51 L.S. Wygotski, Kryzys trzeciego roku zycia, w: Wybrane prace psychologiczne II. Dzieciristwo
i dorastanie, red. A. Brzezinska, M. Marchow, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan 2002, s. 167.
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Dynamika form uczenia sie dziecka w wieku przedszkolnym:
od uczenia sie spontanicznego do reaktywnego

W wieku przedszkolnym dokonuje sie przej$cie od uczenia sie spontanicznego
do gotowosci do uczenia sie reaktywnego. Okoto trzeciego roku zycia pojawiaja
sie pierwsze tendencje do uczenia sie od innych w spos6b reaktywny (rys. 3).
Wypieraja one stopniowo charakterystyczne dla wieku wczeéniejszego tendencje
do uczenia sie w sposéb spontaniczny. W potowie wieku przedszkolnego dziataja
obie te tendencje, powodujac, Ze uczenie sie dziecka ma charakter spontaniczno-
-reaktywny.

Uczenie sie spontaniczne dominuje w wieku weczesnego dziecinstwa. Charakte-
rystyczna cecha uczenia sie dziecka do trzeciego roku zycia jest to, Ze uczy sie ono
wedtug wlasnego programu. L.S. Wygotski omawia ten typ nauki na przyktadzie
rozwoju mowy. Pisze, ze ,(...) kolejnos¢ stadiéw, przez ktére przechodzi dziecko,
czas trwania kazdego etapu, na ktérym sie zatrzymuje, nie sg zdeterminowane
programem utozonym przez matke, lecz gtéwnie tym, co dziecko samo czerpie
z najblizszego Srodowiska. Rozw6j mowy dziecka zalezy, rzecz jasna, od tego, czy
styka sie ono ze stownictwem bogatym czy ubogim, ale program opanowania mowy
ustala ono samo”°2 Ten rodzaj uczenia okre$la mianem uczenia sie spontaniczne-
go. L.S. Wygotski®® pisze, Zze w tym wieku uczenie sie jest zwigzane z naturalnym
nasladownictwem, odbywajgcym sie na tle chodzenia czy méwienia dorostych.
Zwraca uwage, ze koncentracja uwagi matki na chodzeniu dziecka i stawianie za nie
n6g moze tylko hamowacé naturalny proces uczenia sie. Dziecko powinno przejs¢
wszystkie stadia rozwoju chodzenia czy opanowywania mowy od nieumiejetnosci,
fazy osobliwej, nieprawidtowej mowy dzieciecej. Dzieki temu rozwijaja sie stuch,
¢wiczony jest oddech i glos.

W potowie wieku przedszkolnego mamy do czynienia z uczeniem sponta-
niczno-reaktywnym. W rozwoju form uczenia sie dziecka wiek przedszkolny ma
przetomowe znaczenie. L.S. Wygotski twierdzi, ze dokonujace sie w tym okresie
zmiany maja charakter przej$ciowy. Na poczatku tego okresu uczenie sie dziecka
ma charakter spontaniczny, a na koricu reaktywny. Je$li dziecko do trzeciego roku
zycia uczy sie tylko tego, co je zainteresuje, a dziecko w wieku szkolnym tego, co
chce nauczyciel, to ,(...) u przedszkolaka sprawa przedstawia sie nastepujgco: robi
to, co chce, ale chce tego, czego chce jego wychowawca”**. W konsekwencji ,,(...)
przy przej$ciu od mtodszego do starszego etapu wieku przedszkolnego powinna
nastgpi¢ wyrazna zmiana w nauczaniu. Jest to wiek, kiedy dziecko w swoim my-
$leniu po tuku spontaniczno-reaktywnym zbliza sie coraz bardziej do nauczania

52 Idem, Wybrane prace psychologiczne, op. cit., s. 518.

53 Idem, Principy socjalnowo wospitania gtuchoniemych dietiej, w: Sobranie soczienienij w sziesti
tomach, red. T.A. Wtasowa, Piedagogika, Moskwa 1983, s. 106.

5% Idem, Wybrane prace psychologiczne, op. cit., s. 518.
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w szkole”*®, Nauka spontaniczno-reaktywna, a szczegdélnie jej drugi etap, przy-
gotowuje dziecko do opanowywania tre$ci nauczanych w szkole poprzez to, Ze
dostarcza mu réznych poje¢ oraz przygotowuje do opanowania najwazniejszych
umiejetnos$ci szkolnych, takich jak pisanie i czytanie®®. Nowe pojecia, w momencie
gdy sa dostarczane, stabo sie jeszcze w rozumieniu dziecka ze soba tacza. Pota-
czenie ich w struktury, w przedmioty bedzie zadaniem nastepnego okresu. Jak
wskazuje L.S. Wygotski, ,(...) nauczanie dziecka zaczyna sie na dtugo przed po-
czatkiem jego nauki w szkole. W rzeczywistos$ci nauka szkolna nie buduje nigdy na
pustym terenie. Nauczanie, z ktédrym dziecko sie styka w szkole, zawsze ma swoja
prehistorie. Na przyktad dziecko rozpoczyna nauke arytmetyki w szkole. Na dtugo
jednak przed wstapieniem do szkoty posiadto doswiadczenie dotyczace ilosci.
Nieraz miato takze do czynienia z pewnymi operacjami dzielenia, z okre§leniem
wielkos$ci, z odejmowaniem i dodawaniem. Dziecko posiadto wiec wtasng, przed-
szkolng arytmetyke, nie dostrzegang, ignorowana tylko przez krétkowzrocznych
psychologéw”>’.

Z kolei charakterystycznym dla wieku szkolnego typem uczenia sie jest uczenie
sie pod kierunkiem nauczyciela. W trakcie wieku przedszkolnego powstajg we-
wnetrzne warunki do tej formy uczenia sie. Dziecko staje sie gotowe do rezygnacji
z dziatania zgodnego z wtasnym pragnieniem. Jego pragnieniem staje sie to, czego
wymaga od niego znaczaca osoba. Aby sprosta¢ tym wymaganiom, dziecko jest
sktonne uczy¢ sie, a wiec podporzadkowac sie programowi narzuconemu z ze-
wnatrz, co oznacza, ze moze zainteresowac sie tym, w co angazuje sie nauczyciel.
Sktonno$¢ ta bedzie malata wraz ze zblizaniem sie okresu dojrzewania i nigdy
juz w pézniejszym zyciu nie powtorzy sie w takiej formie. Ten typ uczenia sie
okreslany jest jako reaktywny. Jest to okres szczeg6lnej wrazliwosci na wplywy
zewnetrzne, zaciekawienia technologicznym aspektem otoczenia i wzrastajgcego
potencjatu intelektualnego do jego opanowywania. Opanowanie to zwigzane jest
z uSswiadomieniem znaczenia narzedzi, wiedzy i umiejetnosci we wiasnym zyciu
i rozwoju. Poczatkowe przeSwiadczenie o omnipotencji narzedzi, ktérymi postu-
guje sie dorosty, dzieki uczeniu sie zamienia sie w zrozumienie, co do czego moze
sie przydac. Dziecko zaczyna rozumieé, Ze jesli marzy o tym, zeby w przysztosci
stac sie kim§, odegrac jego role, musi opanowac wiedze i umiejetnosci, ktore ten
kto$ ma. USwiadamia sobie cele i Srodki stuzgce do ich realizacji.

W tym okresie procesy dojrzewania wchodzg w specyficzne relacje z procesami
nauczania i wychowania. Nie stawiajg im oporu, a wrecz przeciwnie, z tatwo$cig im
sie poddaja. L.S. Wygotski twierdzi, Ze np. uczenie sie pisania ,(...) daje poczatek
nowym, niezwykle ztozonym cyklom rozwojowym. Przy tym sg to cykle w zakresie
takich proceséw psychicznych, ktérych powstanie pocigga za sobg rownie wielkie

55 Ibidem.

56 Ibidem, s. 329.
57 Ibidem, s. 538-539.
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zmiany w umystowos$ci dziecka jak opanowanie mowy w okresie przej$cia od
niemowlectwa do wczesnego dziecinstwa”>®, Jesli dziecko prawidtowo sie rozwija,
uczy sie chetnie i z tatwoscia. Nierzadko podejmuje sie zadan przekraczajgcych
jego mozliwosci. Uczenie sie reaktywne stanowi zabezpieczenie przed porazka.
Dziecko ufa w wiedze i umiejetnos$ci otaczajacych je dorostych i gotowe jest z nich
skorzystac, jesli tylko zaistnieje taka potrzeba. Nauka reaktywna tworzy w tym
wieku strefe najblizszego rozwoju, to znaczy, Ze to ona okresla kierunek i forme
dokonujacych sie w tym wieku proceséw dojrzewania.

58 Ibidem, s. 546.



Orientacyjna Skala Rozwoju

DR HAB. BLAZE] SMYKOWSKI
Instytut Psychologii UAM

Wprowadzenie

Podstawg teoretyczng Orientacyjnej Skali Rozwoju dziecka w wieku przedszkol-
nym jest Kulturowo-historyczna teoria rozwoju wyzszych funkcji psychicznych
L.S. Wygotskiego. Skala ta powstata w ramach programu Tablit wspétfinansowane-
go ze Srodkow Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego.
Celem programu jest umozliwienie dzieciom poznawania $wiata przez dziatanie,
doswiadczanie, odkrywanie, przezywanie i dyskutowanie. Celem skali jest moni-
torowanie zmian rozwojowych, jakie zachodza u dzieci w zakresie wzrostu u nich:
¢ sktonnosci do zwracania sie 0 pomoc w zrozumieniu do§wiadczanych zjawisk
do dorostych;
¢ umiejetnosci korzystania z tych wyjasnien w toku samodzielnego rozwiazy-
wania probleméw poznawczych;
o dziatania bedacego wynikiem ustalenia spotecznego znaczenia poznawanego
zjawiska.

Przedmiotem obserwacji jest wiec zmiana mechanizmu funkcjonowania dziec-
ka. Sposo6b ten wyraza sie zard6wno w organizacji dziatania dziecka, jak i w prze-
biegu jego proceséw psychicznych. Szczeg6lne znaczenie ma tu zmiana sposobu
poznawczego ustosunkowywania sie do probleméw wyrazajaca sie przejsciem od
bezposredniego do uposredniczonego ustosunkowania, co przejawia sie u dziec-
ka stopniowa utratg spontanicznos$ci i wzrostem gotowosci do funkcjonowania
zgodnie z przyswojonymi znaczeniami!. W tym sensie skala moze by¢ pomocna
w ocenie gotowosci dziecka do nauki szkolnej pod kierunkiem nauczyciela. Sensem
tego typu uczenia sie jest bowiem pomoc dziecku w rozpoznaniu znaczen i nauce
dziatan, ktére z nich wynikaja. Im wyzszy wynik dziecko osigga na skali, tym w jego
zachowaniach i procesach psychicznych wieksza sktonnos¢ do typowo szkolnego

! Szerzej na ten temat w rozdziale Analiza gotowosci dziecka do podjecia nauki w szkole.
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uczenia sie. W toku dokonywania sie tej zmiany pojawiajg sie umozliwiajace j3
wewnetrzne warunki. Naleza do nich:

¢ obnizenie sity napedu, pragnien,

¢ odpornos¢ na frustracje,

¢ uSwiadomienie problemu,

¢ wzrost autorytetu dorostego,

¢ wola podporzadkowania sie (regule autorytetu),

e struktura §wiadomo$ci oparta na znaczeniach,

¢ dowolno$¢ pamieci.

Uposredniczony sposob poznawania oznacza, ze ustosunkowanie sie do zja-
wisk oparte jest na znaczeniu. Jego reaktywnos$¢ z kolei wynika z tego, Ze stany
psychiczne dziecka i jego zachowania sg reakcja na te znaczenia. Znaczenie zostaje
rozpoznane w efekcie uzycia przez dziecko wiedzy pochodzacej od dorostych.
W tym sensie wiedza i sposéb jej uzycia stanowig srodek poznania znaczenia.
Dzieki temu struktura swiadomosci dziecka przyjmuje wyzsza kulturowg forme.
Jest ona oparta na zapamietanych znaczeniach. Taka forma $wiadomosci determi-
nuje nowe sposoby praktycznego dziatania. Dziecko dziata zgodnie ze znaczeniami
rzeczy, a nie, jak to miato miejsce wczesniej, dla zaspokojenia swoich pragnien.
Wedtug L.S. Wygotskiego oznacza to, Ze dziatanie dziecka realizowane jest po linii
najwiekszego oporu - zgodnie z regutami spotecznymi.

Prezentowana wersja narzedzia Orientacyjna Skala Rozwoju opracowywana
jest zgodnie z zasadami tworzenia testow psychologicznych? Przeszia juz naj-
wazniejsze etapy, a wiec okre$lono cel pomiaru, zdefiniowano mierzone cechy,
opracowano projekt testu, wygenerowano pule pozycji testowych, poddano je
analizie jezykowej oraz oceniono ich trafnos¢ tresciowg, opracowano klucz od-
powiedzi, formularz testu, przygotowano i przeprowadzono pilotaz. W trakcie
dalszych badan zostanie dokonana dodatkowo ocena rzetelnosci skali i badanie
jej trafnoSci teoretycznej. W przysztosci moze to doprowadzi¢ do stworzenia
skutecznego narzedzia stuzacego monitorowaniu indywidualnych przypadkéw
i dostosowywania do nich metod pracy prowadzacych do wzrostu gotowosci do
funkcjonowania w sposéb uposredniczony i reaktywny, a tym samym wzrostu
gotowosci do nauki szkolnej.

W aktualnej wersji Orientacyjna Skala Rozwoju moze by¢ narzedziem wspo-
magajacym nauczyciela w ocenie poziomu gotowosci dziecka do podjecia nauki
w szkole. Jej gtbwnym zadaniem jest jednak sprawdzenie efektywnosci programu
Tablit poprzez poréwnanie poziomu rozwoju dzieci, ktére w nim uczestniczg, i tych,
ktére nie biorg w nim udziatu.

2 E. Hornowska, Testy psychologiczne. Teoria i praktyka, Wydawnictwo Naukowe Scholar, War-
szawa 2001.
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Operacjonalizacja spontanicznego i reaktywnego sposobu
funkcjonowania

W celu operacjonalizacji spontanicznego i reaktywnego sposobu funkcjonowania
powotano pieciu ekspertéw?. Ich zadaniem byto zbudowanie operacyjnej definicji
spontanicznego i reaktywnego sposobu funkcjonowania. Zadanie to koncentro-
wato sie na wytonieniu wskaznikéw widocznych w zachowaniach i procesach
psychicznych dzieci, ktére pozwolityby wyraznie odrézni¢ dziecko spontaniczne
od reaktywnego. Wskazniki, na ktére zwrocili uwage wszyscy sedziowie, zostaty
uznane za centralne. Te, na ktére wskazato trzech lub czterech ekspertéw, uznano
za poboczne. Wskazniki, ktére pojawity sie u jednego lub dwoch ekspertéw, uznano
za nieistotne i te nie weszty do skali. Wskazniki, zgodnie z zatozeniami teoretycz-
nymi, dotyczyty sposobu funkcjonowania dziecka wyrazajacego sie w zmianach
struktury funkcji intelektualnych, zabawy i uczenia sie (tab. 6).

Tabela 6. Wskazniki sposobu funkcjonowania

. . WSKAZNIKI
ASPEKT WLASCIWOSC oy Py
SPONTANICZNOSC REAKTYWNOSC
odpornos¢ nie potrafi odraczaé potrafi odracza¢ potrzeby
na frustracje* potrzeb
tres$¢ przezycia tre$¢ uzyskana tre$¢ uzyskana w sposdb
bezposrednio posredni
« powtarzalnos¢ nieprzewidywalny przewidywalny
% sita identyfikacji brak dystansu dystans
< poziom uspotecznienia egocentryzm decentracja
N charakter identyfikacji odtwarza zachowania rozumie sens
motywacja emocjonalna racjonalna
czas zaangazowania krotki dtugi
zlozonos¢ zachowan prostota skomplikowanie
charakter wiedzy zewnetrzne aspekty wewnetrzne aspekty
pozyskiwanie informacji pogladowos¢ komunikacja
wola stawia na swoim sktonne ulega¢ innym
zakres doswiadczenia korzysta z wiasnego korzysta takze
z do$wiadczenia innych
o motywacja tatwo sie zniecheca wytrwaty
w uwaga brak podzielno$ci podzielno$¢
-E pamiec ulotnos¢ trwato$¢
@ autorytet negatywizm szacunek
S ocena irracjonalna racjonalna
stosunek do umiejetnosci brak ustosunkowania narzedziowo$c
pojecia spontaniczne teoretyczne
reguty brak konstytutywne
reguty brak konstytuowane

3 Ekspertami, a p6Zniej sedziami kompetentnymi byli pracownicy Instytutu Psychologii UAM zaj-
mujacy sie teoretycznymi i praktycznymi implikacjami kulturowo-historycznej teorii L.S. Wygotskiego.
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. . WSKAZNIKI
ASPEKT WLASCIWOSC 7 —
SPONTANICZNOSC REAKTYWNOSC
uogolnianie konkretnos$¢ ogblnos¢
abstrahowanie czesc catos¢
= pamie¢ selektywno$¢ koncentracja
= na najwazniejszym
E przypominanie mimowolnos¢ dowolnos¢
« zapamietywanie mimowolnos¢ dowolnos¢
E zakres uwagi waski szeroki
§ koncentracja uwagi krétkotrwatos$é dtugotrwatos¢
5 moment intelektualny po dziataniu wyprzedza dziatanie
«» wyobraznia fantazjowanie zastepowanie
regulacja emocjonalna Za pomocg mowy
organizacja dzialania przypadkowa planowa

* Wskazniki uznane za centralne zostaty pogrubione

Zrédto: opracowanie wtasne.

Konstrukcja pozycji Orientacyjnej Skali Rozwoju

Wskazniki sposobu funkcjonowania dziecka zostaly zestawione w pary na zasadzie
opozycji (tab. 6). Po jednej stronie skali znalazla sie charakterystyka spontanicz-
nosci, po drugiej reaktywnosci.
spontanicznosc reaktywnos¢
wskaznik x } } } i wskaznik y
A a ab b B

AiB - oznacza, ze dane twierdzenie bardzo dobrze opisuje sposéb funkcjono-
wania dziecka. Jesli wskaznik x bardzo dobrze opisuje funkcjonowanie
dziecka, zaznaczana jest litera A, jesli y - litera B.

aib - oznacza, ze dane twierdzenie wzglednie dobrze opisuje sposdb funkcjono-
wania dziecka. Jesli wskaznik x wzglednie dobrze opisuje funkcjonowanie
dziecka, zaznaczana jest litera a, jesli y - litera b.

ab - oznacza, Zze w sposobie funkcjonowania dziecka mozna zauwazy¢ przejawy
opisywane zaréwno przez jedno, jak i drugie twierdzenie.

Po opracowaniu puli pozycji ponownie poddano je ocenie ekspertéw. Tym
razem zadaniem specjalistdow byto pogrupowanie poszczegélnych pozycji pod
wzgledem ich znaczenia dla rozpoznawania stylu funkcjonowania dziecka w wie-
ku przedszkolnym. W efekcie pozostawiono od dziesieciu do dwunastu pozycji
dotyczacych poszczeg6lnych kategorii: struktura funkcji psychicznych, zabawa
i uczenie sie. Pozostaty te, ktdre uznano za najbardziej znaczace.

Pozostate pozycje zostaty poddane analizie jezykowej. Gtéwnym kryterium
byta poprawno$c jezykowa instrukcji i pytan oraz ich zrozumiato$¢ dla oséb wypet-
niajacych skale. W tym celu poproszono o pomoc odpowiednio filologa polskiego
i trzech nauczycieli przedszkolnych.
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Sposdb badania przy uzyciu Orientacyjnej Skali Rozwoju

Informacje dotyczace sposobu funkcjonowania dziecka pochodza od nauczyciela
badzZ rodzicéw dziecka. Osoba wypetniajgca skale ustosunkowuje sie do twierdzen
opisujacych spontaniczne i reaktywne sposoby funkcjonowania, zaznaczajgc na
skali miejsce w najlepszy sposob charakteryzujace dziecko w aktualnym momen-
cie. Skala moze stuzy¢ jako narzedzie monitorowania postepéw dokonywanych
przez dziecko lub jako narzedzie stosowane okresowo. W pierwszym przypadku
opisuje aktualny sposéb funkcjonowania dziecka. W drugim przypadku stuzy
identyfikacji tego, czy i jakiego rodzaju zmiany zaszty w funkcjonowaniu dziecka
miedzy poprzednim i aktualnym pomiarem. Skala moze réwniez by¢ pomocna
przy ocenie zréznicowania sposobow funkcjonowania dzieci w grupie w celu
indywidualizowania metod pracy z nimi.

Sposdb interpretacji i wykorzystania wynikéw

Wyniki uzyskane przez dziecko mozna poddawac analizie ilo§ciowej i jako$ciowe;j.
Dziecku przyznawane sa punkty wedtug zasady: A-1p.,a-2p.,ab-3p.,b-4p,
B - 5 p. Im wyzsza liczba punktéw uzyskanych przez dziecko, tym pelniej realizuje
ono reaktywny sposéb funkcjonowania. Maksymalna liczba punktéw, jakg mozna
uzyskaé, wynosi 165. Oznacza to, ze dziecko funkcjonuje w sposéb reaktywny we
wszystkich badanych przez skale aspektach. Niska liczba punkéw §wiadczy o spon-
tanicznym mechanizmie funkcjonowania dziecka. Sredni wynik z kolei $wiadczy
o mechanizmie spontaniczno-reaktywnym. Poréwnanie wynikéw uzyskiwanych
przez dziecko pozwala oceni¢ wielko$¢ dokonujacych sie zmian. Im wieksza jest
réznica miedzy wynikiem wcze$niejszym a aktualnym, tym zmiana, jaka dokonata
sie w mechanizmie funkcjonowania dziecka, jest wieksza. Skala pozwala rowniez
na poréwnywanie wynikéw uzyskiwanych przez poszczegélne dzieci.
Szczeg6lnie cenna jest analiza jako$ciowa materiatu uzyskanego w badaniu.
Kazda pozycja skali dotyczy jakiego$ aspektu (tab. 6), ktéry moze by¢ oceniany
oddzielnie. W mysl zatozen skala dotyczy trzech aspektéw sposobu funkcjono-
wania: zmian w zakresie funkcji intelektualnych, w zabawie i uczeniu sie. Wyniki
uzyskiwane przez dziecko w poszczegdlnych aspektach pozwalaja na bardziej
szczegbtowq analize: aktualnego sposobu funkcjonowania dziecka, zmian, jakie
zaszty miedzy pomiarami u tego samego dziecka, aktualnego sposobu funkcjono-
wania miedzy badanymi dzie¢mi, zmian, jakie zaszty miedzy pomiarami u r6znych
dzieci. Poszczegdlne pozycje skali dotycza nastepujacych aspektéw:
A) zabawa: pozycje 1-10, maksymalna liczba punktéw wynosi 50, co oznacza, ze
dziecko funkcjonuje w sposdb reaktywny we wszystkich aspektach ujawnia-
jacych sie poprzez obserwacje zabawy;
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B) uczenie sie: pozycje 11-22, maksymalna liczba punktéw wynosi 60, co ozna-
cza, ze dziecko funkcjonuje w sposéb reaktywny we wszystkich aspektach
ujawniajgcych sie poprzez obserwacje uczenia sie;

C) struktura funkgcji intelektualnych: pozycje 23-33, maksymalna liczba punk-
tow wynosi 55, co oznacza, ze dziecko funkcjonuje w spos6b reaktywny we
wszystkich aspektach ujawniajgcych sie poprzez obserwacje struktury funkcji
intelektualnych.

W ramach poszczegélnych aspektéw sposobu funkcjonowania wyrézniono
réwniez jego wtasciwosci (tab. 6). Ich analiza pozwala na identyfikacje poziomu
rozwoju kazdej z nich. Kazde pytanie skali odnosi sie do konkretnej wtasciwosci.
Kolejno$¢ wtasciwos$ci zawartych w tabeli 6 zgodna jest z kolejno$cig twierdzen
w arkuszu. W arkuszu kazda wtasciwo$¢ zostata scharakteryzowana w dwojaki
spos6b. W kolumnie Spontaniczno$¢ zostata opisana jej forma $wiadczaca o spon-
tanicznym sposobie funkcjonowania badanego dziecka, w kolumnie Reaktywnos$¢
$wiadczaca o jego reaktywnym sposobie funkcjonowania. Zaznaczenie litery B
$wiadczy o tym, ze wiasciwo$¢ charakteryzowana jest przez opis znajdujacy sie
w kolumnie Reaktywno$¢. Zaznaczenie litery A oznacza, ze wtasciwo$¢ charak-
teryzowana jest przez opis znajdujacy sie w kolumnie Spontanicznos$¢. Zazna-
czenie litery a lub b Swiadczy, Ze mamy do czynienie ze stabnieciem wtasciwosci
scharakteryzowanej w kolumnie Spontaniczno$¢ lub nasilaniem sie wtasciwosci
scharakteryzowanej w kolumnie Reaktywno$¢. Zaznaczenie liter ab oznacza, Ze
trudno wyraznie scharakteryzowaé¢ dang wtasciwos¢; w réznych zachowaniach
dziecka mozna zauwazy¢ zaréwno jedng, jak i drugg charakterystyke wtasciwosci.

Poszczeg6lne dzieci mogg w zakresie konkretnych wtasciwosci osiggac réz-
ne charakterystyki. Dotyczy to szczegoélnie tych, u ktérych dokonujg sie wtasnie
procesy rozwoju. Wraz ze zblizaniem sie dziecka do osiggniecia reaktywnego
sposobu funkcjonowania opisy we wszystkich wskaznikach i w zakresie wszyst-
kich aspektow powinny odpowiada¢ twierdzeniom znajdujacym sie w arkuszu
Orientacyjnej Skali Rozwoju oznaczonym jako B.



Zakonczenie

Oddajemy Panstwu program, ktérego celem jest stworzenie dzieciom autentyczne-
go, bogatego w bodZce sSrodowiska edukacyjnego, w ktérym moga badac i pozna-
wac otaczajacy ich Swiat. Wierzymy, Ze nasza proba interdyscyplinarnego podej$cia
taczacego gromadzenie bezposrednich doswiadczen z nauka za pomoca multime-
diow, akcentujgcego role dyskusji w procesie uczenia sie oraz wprowadzajgcego
nauke jezyka angielskiego pozwoli na zmiane postrzegania proceséw nauczania
i uczenia sie najmlodszych oraz odejscie od nieatrakcyjnych i nieefektywnych
metod wychowania przedszkolnego. Nie liczymy na to, Ze edukacja przedszkolna
zmieni sie dzieki nam juz jutro, ale wierzymy, ze nasze starania i wspdlna praca
z dzie¢mi, rodzicami, nauczycielami, doradcami metodycznymi oraz innymi pod-
miotami zaangazowanymi w edukacje najmtodszych zaowocuje kiedy$ trwatymi
zmianami na lepsze.

Mieli$my okazje sprawdzi¢ dziatanie programu Tablit w kilku przedszkolach.
W trakcie oddawania materiatu do druku trwa drugi rok testow, jednak obserwacje
zajet, wstepne wyniki naszych badan nad skuteczno$cia programu, informacje
zwrotne od kilkudziesieciu nauczycieli, kilkuset dzieci i ich rodzicow uzyskane
po pierwszym roku realizacji programu, a takze uwagi recenzentéw pozwolity
wprowadzi¢ do programu wiele modyfikacji, dzieki czemu mamy nadzieje, Ze
Tablit w jeszcze wiekszym stopniu spetni oczekiwania odbiorcow.

Po roku pracy z Tablitem zauwazyli$my, Ze znaczaco wzrosta wiedza przyrod-
nicza dzieci. MogliSmy obserwowac gtebokie zaangazowanie przedszkolakdéw w re-
alizacje wszystkich projektéw. WidzieliSmy, z jaka ciekawo$cig ogladaty materiat
multimedialny i styszeliSmy, jak za sprawa otwartych pytan nauczyciela budowaty
ztoZzone wypowiedzi bedace rezultatem ich gtebokich przemyslen i obserwaciji.
W czasie przeznaczonym na swobodne zabawy dzieci chetnie wybieraty aktyw-
nosci zwigzane z realizacja projektu, co oznacza, ze ,zyty” nim przez caly czas
pobytu w przedszkolu. Rodzice bardzo chetnie wtgczali sie w dziatania projektowe
za sprawg , Tablitowych Wiesci”. Dyrektorzy gromadzili fundusze, aby zakupi¢
kolejne tablice multimedialne i objg¢ programem wiekszg liczbe grup w przed-
szkolu, a nauczyciele...? Na nich spoczywata najwieksza odpowiedzialnos¢, gdyz
to oni musieli zmaterializowa¢ program w swoich grupach. Méwili, Ze Tablit jest
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ambitny, wymaga wiele pracy od nauczyciela, jednak przynosi ogrom satysfakc;ji
zawodowej i zmienia sposéb myslenia o edukacji najmtodszych.

Goraco zachecamy do korzystania z Tablitu. Jesli jeste$cie Panistwo zaintere-
sowani korzystaniem z programu w swojej placéwce, prosimy o kontakt poprzez
strone tablit@wa.amu.edu.pl. Postaramy sie z zapewni¢ Panistwu jak najwieksze
wsparcie. Zachecamy réwniez do dzielenia sie z nami swoimi opiniami, do$wiad-
czeniami, obawami i sugestiami. Tablit nie jest dla nas produktem - jest pasja.
Dlatego tez kazda uwaga i opinia na jego temat jest dla nas cenna.

Zachecamy do rozpoczecia nowej przygody z Tablitem.

dr Anna Basiniska

mgr Teresa Pietrala

mgr Urszula Zieliriska

dr Dawid Pietrala

prof. dr hab. Katarzyna Dziubalska-Kotaczyk



Aneks
Arkusz Orientacyjnej Skali Rozwoju

DR HAB. BLAZE] SMYKOWSKI
Instytut Psychologii UAM

Imie i nazwisko dziecka

Data wypelnienia arkusza

Orientacyjna Skala Rozwoju

Instrukcja:
Prosze przeczyta¢ uwaznie twierdzenia znajdujace sie na koncach skali i zaznaczy¢
ten punkt skali, ktéry najlepiej opisuje aktualny sposéb funkcjonowania dziecka.

A oraz B- oznacza, ze dane twierdzenie bardzo dobrze opisuje sposdéb funkcjo-
nowania dziecka. Je$li twierdzenie A bardzo dobrze opisuje funkcjo-
nowanie dziecka, prosze zaznaczy¢ litere A, jesli B - litere B.

aorazb - oznacza, ze dane twierdzenie wzglednie dobrze opisuje sposdb funk-
cjonowania dziecka. Jesli twierdzenie A wzglednie dobrze opisuje funk-
cjonowanie dziecka, prosze zaznaczy¢ litere a, jesli B - litere b.

ab - oznacza, ze w sposobie funkcjonowania dziecka mozna zauwazy¢ prze-
jawy opisywane zarowno przez jedno, jak i drugie twierdzenie. W takim
wypadku prosze zaznaczy¢ litery ab.

Zabawa

1. Jesli dziecko czego$ chce, to

| | | »
T T T >

A a ab b B
domaga sie tego stanowczo. potrafi poczekac na spetnienie prosby.

2. Zabawy dziecka dotycza

| | »
T T T »>

A a ab b B

tego, co mogto zaobserwowac. tego, czego samo nie widziato.
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3. Zabawy dziecka przebiegaja w sposéb

5. W zabawie dziecko

A a ab b B
trudny do przewidzenia. zaplanowany.
4. Dziecko podczas zabawy
A a ab b B
silnie utozsamia sie z odgrywana rola. ma dystans do odgrywanej roli.
A a ab b B
nie liczy sie z innymi. bierze pod uwage innych uczestnikéw.
6. Kiedy dziecko sie bawi, to
A a ab b B
nie rozumie sensu zabawy. zna sens zabawy, zanim ja zacznie.
7. Dziecko potrafi sie bawi¢
A a ab b B

jedynie z przyjaciétmi.

8. Zabawy, w ktére bawi sie dziecko,

takze z dzie¢mi, z ktérymi sie nie przyjazni.

A a ab b B
trwaja stosunkowo krétko. potrafig zaja¢ mu wiele czasu.
9. Zabawy dziecka majg forme
A a ab b B
nieskomplikowana. rozbudowana.
10. Dziecko w zabawie
A a ab b B

koncentruje sie na zachowaniach
i wygladzie odgrywanych postaci.
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11.

12

13

Uczenie sie

Aby dziecko nauczyto sie czego$ od kogos,
A a ab b B
musi mie¢ mozliwo$¢ nasladowania go. wystarczy mu ustna instrukcja.
. Dziecko moze nauczy¢ sie tego,
A a ab b B
czego samo chce. do czego jest zachecane przez dorostych.
. Rozwiazujac zadanie, dziecko korzysta
A a ab b B
jedynie z tego, czego samo doswiadczyto. rowniez z tego, o czym ustyszato.

14. Jesli dziecku nie uda sie rozwigza¢ zadania w krotkim czasie

15.

16.

17.

18.

< } } } >
A a ab b B
zniecheca sie. nie porzuca go.
Kiedy dziecko interesuje sie czyms,
< } } } o
A a ab b B
jest tym catkowicie pochtoniete. mozna je zainteresowac réwniez czyms innym.
Kiedy dziecko, aby rozwiazac¢ zadanie, musi nauczy¢ sie czego$
< | | | >
A a ab b B
zapomina o tym, po co sie uczy. po nauczeniu sie tego, wraca do zadania.
Kiedy dziecko nie radzi sobie z zadaniem, to
< . . . >
- T T T Ll
A a ab b B
i tak nie pozwala sobie poméc. zwraca sie o pomoc do dorostego.
Kiedy dziecko uzna, ze ukonczyto dziatanie,
< } } } >
A a ab b B
jest z siebie zadowolone niezaleznie od oczekuje opinii dorostego.

osiagnietego efektu.
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19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.
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Dziecko

czytanie i liczenie.

tak, jak to robig dorosli.

. , , , >
A a ab b B
nie rozumie sensu czytania, wie, do czego stuzg pisanie,
pisania i liczenia.
Dziecko definiuje to, co je otacza
< } } } >
A a ab b B
po swojemu.
Dziecko
< f f f >
A a ab b B

niezaleznie od wszystkiego upiera sie
przy swoim.

przedktada zdanie dorostego nad swoje.

Dziecko podczas wykonywania wspdlnych zadan z rowie$nikami

A a ab

czesto sie z nimi sprzecza.

Struktura funkgcji intelektualnych

To, co dziecko spostrzega,

' »
T >

b B

potrafi sie z nimi dogadac.

A a ab b B
rozumie bardzo konkretnie. ujmuje w kontekscie ogélniejszych praw.
Dziecko

A a ab b B

koncentruje sie na fragmentach.

spostrzega catosci.

Dziecko, po chwili od do$wiadczenia czego$ nowego, pamieta

| »

A a ab

jedynie niektére jego fragmenty i trudno
powiedzie¢, dlaczego akurat te.

b B

kluczowe elementy.



26.

27.

28

29

30.

31

32.

33.

Dziecko w sytuacjach zadaniowych

skupia sie na jednym.

. Dziecko mozna skoncentrowac na zadaniu

. , , , >
A a ab b B
nie korzysta z wcze$niejszego korzysta z wczes$niejszego
doswiadczenia. doswiadczenia.
Dziecko zapamietuje
< } } } >
A a ab b B
to, co wywiera na nim wrazenie. to, co chce.
. Dziecko w tym samych czasie
< f f f >
A a ab b B

potrafi skupi¢ sie na kilku rzeczach.

A a ab
jedynie przez chwile.

Dziatania dziecka

»
>

b B

przez dtugi czas.

| »

A a ab

sg impulsywne.

. Dziecko w sytuacji braku czego$

b B

sa poprzedzone namystem.

| »
»

A a ab

uporczywie tego poszukuje.

b B

potrafi zastapic to czyms innym.

Podczas wykonywania zadan, kiedy dziecko doswiadcza trudnosci,

A a ab
zaczyna sie ztoscié.

Kiedy dziecko co$ robi,

| »
T >

b B

zaczyna mowic do siebie albo do innych.

A a ab

dobiera w trakcie potrzebne mu rzeczy.

' »
T >

b B

wcze$niej gromadzi potrzebne mu rzeczy.
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